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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE ARTE

APRESENTACAO

O ser humano transformou o mundo e a si préprio pelo trabalho, de
modo a constituir a arte, a linguagem e a cultura.

A arte estd presente desde os primérdios da humanidade. Como
atividade fundamental do ser humano, ela é uma forma de trabalho criador.
Por meio do trabalho o homem transformou a natureza e a si proprio.

Depois de imitar os objetos que via ha natureza, 0 homem passou a
cria-los e humaniza-los. A luta pela sobrevivéncia exigia um sistema de
novos meios de expressdo e comunicac¢do, de modo que o homem criou
palavras articuladas e diferenciadas pela necessidade que mobilizou para
se organizar e produzir.

Historicamente, em todas as culturas, constata-se a presenca da arte
de véarias maneiras, como em objetos ritualisticos, utilitarios, artisticos e
estéticos.

A arte € um processo de humanizacdo. Pela arte o ser humano se
torna consciente da sua existéncia individual e social; percebe-se e se
interroga e € levado a interpretar o mundo e a si mesmo. A arte ensina a
desaprender os principios das obviedades atribuidas aos objetos e as
coisas, € desafiadora, expde contradi¢cdes, emocdes e 0s sentidos de suas
construcoes.

Portanto, no ensino da arte torna-se fundamental interferir nos
sentidos, expandir a visdo de mundo e o espirito critico, situar-se como
sujeito de uma determinada historia, legitimada culturalmente no tempo e no
espaco.

A arte pretende, por meio da alfabetizagédo estética, desenvolver os
aspectos cognitivo, perceptivo, criativo e expressivo nas linguagens
corporais, visuais - cibernética, musicais e cénica, por intermédio do fazer,
da leitura desse fazer e de sua insercdo no tempo. Capacitar a

compreensao e a utilizacdo dos cédigos gramaticais e especificos de cada



linguagem, suas diversas maneiras de composi¢ao e contextualizacdo, para
realizar com eficiéncia e dialogo com o mundo: “ler, compreender, refletir,

expressar, fazer”.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

e Elementos formais
e Composicao
e Movimentos e periodos

e Tempo e espaco

1° Ano — Ensino Médio
El. Formais Producdes/manifestacdes Elem.
contextualizados

Ponto Arte abstrata Expressionismo
Linha Arte figurativa renascimento
Forma graffite arte pré-historica
Cor pintura mural arte egipcia
Suporte pintura corporal idade média
Superficie colagem surrealismo
Volume perspectiva realismo
Textura hist. em quadrinhos modernismo
Figura e fundo contrastes e semelhancas pop art
Recursos graficos ritmo impressionismo
Luz e cor iluséo optica fauvismo

Op art
Luz e cor de som improvisaces trilhas sonoras
Altura harmonia musica classica
Intensidade melodia mus. Folcorica
Duracgao ritmo mus. Minimalista

Timbre géneros mus. serial



Densidade

Teatro:
Personagem

Acéo

Espaco cénico
Espectador
Expresséo: corporal
Vocal,gestual e facial
Danca

Movimento corporal
Tempo

Espaco

22 ano
cor

luz
pigmento
superficie
textura

volume

instrumentos musicais

Espaco e acao

Movimento corporal

Tempo e espago

partitura
Méscaras
representacao
sonoplastia
figurino
caracterizacao

maquiagem

aderecos
improvisagdes/jogos
ponto de apoio

salto e queda
Sonoplastia
Coreografia
géneros

técnicas

Ensino Médio

semelhangas e contrastes

bidimensional
tridimensional
funcgédo social
mosaico

pintura moral

classif. Da musica
ferramentas sonoras
instrumentos sonoros
espaco cénico
Espaco dramatico
Espaco cenografico

Cenografia

coreografia

Géneros

mus. Eletrénica
Industria cultural
arte greco-romana
comédia dell”art
teatro medieval
teatro do oprimido

teatro elisabetano

teatro pobre
danca ritual
danca classica
danca moderna
hip hop:

rap, funk,techo

arte brasileira
semana da arte moderna
manifesto antropofagico
estilos
arte paranaense
pré-hist
renascimento

barroco
musica erudita
trovadores
impressionismo
fouvismo
MPB

danca e espaco

danca etnica



Técnicas danca folclorica

Danca de saldo

METODOLOGIA

Leitura e releitura de textos e imagens de diferentes obras de arte e de
movimentos artisticos de diversas culturas e em diferentes tempos da historia.

Andlise do modo de relacdo entre os modos de compor e as relagbes
sociais de producgéo.

Apreciacao estética da composicao da realidade expressa na obra
através de audiovisuais, fotos, transparéncias, textos, etc.

Pesquisas sobre producdes artisticas nas linguagens estudadas.

Pesquisa e utilizagcdo de materiais e técnicas artisticas ( pincéis, lapis,
giz de cera, tintas, suportes, spray). Desenho, recorte e colagem, pintura,
gravacao, mosaico, modelagem, esculpir.

Produc®es artisticas individuais e/ou coletivas.

AVALIACAO

Ao avaliar a aprendizagem em arte o professor precisa estar alerta a
histéria de cada aluno, ao processo de aprendizagem que este percorre.
Considerar o conhecimento que o aluno traz em sua bagagem cultural e
planejar criativamente a avaliacdo com a participacdo do aluno.

A avaliagdo € um processo continuo. Sera feita estabelecendo-se
relacdes com um trabalho produzido e os demais, reconhecendo os limites de
cada aluno em dominar certo conteudo. Pela participacdo e interesse em

desenvolver as atividades propostas.

REFERENCIAS

Biblioteca do professor



PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE BIOLOGIA

APRESENTACAO

O estudo da biologia compreende a vida em toda a sua diversidade de
manifestacdo, fenbmeno que caracteriza-se por conjunto organizado de
processos integrados, desde uma célula, até o meio onde ele vive. As
diferentes formas de vida estdo sujeitas as transformacgfes que ocorrem no
tempo e no espaco, sendo também transformadoras do ambiente.

Ha uma ampla rede de relacbes entre a producdo cientifica e o0s
contextos sociais, econdmicos e politicos. Dentro da abordagem historica, ha o
enfoque evolutivo, ecoldgico e tecnoldgico.

Devido ao historico desta modalidade de ensino da Biologia,
conhecendo todos os aspectos, h4a uma necessidade de integracdo entre a
formacéo especifica e formacéao geral do individuo.

E necessario que o aluno seja capaz de compreender o mundo em que
vive e sua complexidade temporal no espaco e ndo apenas fique apto para o
trabalho.

O conhecimento do ser vivo deve ampliar horizontes, fazendo com que
suas acdes contribuem com a valorizagdo do meio ambiente.

O ensino de biologia requer recurso, nos gquais os alunos possam
visualizar fenbmenos. Tendo em vista tal necessidade, as aulas de biologia
devem ser, sempre que possivel, incrementadas com recursos tecnolégicos
audio - visuais, como por exemplo, transparéncias, fotos, atividades praticas,
multimidias, etc. Essas praticas pedagdgicas merecem uma problematizacdo
em torno do assunto que se trabalha para que o aluno possa exercer sua
capacidade de interpretacéo e constru¢do dos seus conceitos.

O ensino de biologia deve propiciar ao aluno condicao para refletir sobre
seus conhecimentos e seu papel como sujeito capaz de atuar em sua
realidade, agindo com responsabilidade consigo, com 0 outro e com o0

ambiente.



O nosso aluno de biologia deve conhecer que o conhecimento cientifico
€ produto de longas investigacfes e estdo em constante desenvolvimento, ndo

podendo, portanto ser considerado absoluto e acabado.

2. Conteudos Estruturantes:

Organizagao dos seres Vivos;
Mecanismos biolégicos;
Biodiversidade;

Implicagdo do fendbmeno biolégico no fendbmeno vida;

Caracteristicas gerais dos seres Vvivos;

Citologia;

Diviséo celular;

Histologia;

Teorias da origem da vida;

Histologia;

Reproducéo;

Embriologia;

Taxinomia;

Virus;

Reinos: protista, fungi, plantae e animal;
Invertebrados e vertebrados;

Fisiologia animal;

Reino plantae (botanica);

Ecologia;

Principio de Gauser;

Ecossistemas;

Energia e matéria;

Evolucdo (humana, histéria evolutivas dos primatas, selecbes e
adaptacoes);

Genética: Primeira Lei, Segunda Lei, cromossomos sexuais, heranca
ligadas ao sexo;

Ligacao fatorial.



METODOLOGIA

O desenvolvimento dos contetdos estruturantes dever ocorrer de forma
integrada a medida que se discuta um conteudo especifico do conteudo
estruturante biodiversidade, por exemplo, requerem-se conhecimentos sobre
0S mecanismos biolégicos e organizacdo dos seres vivos para compreender
por que determinados fenbmenos acontecem e como a vida se organiza na
Terra e quais implicagBes dos avancos biologicos, sao decorrentes.

Torna-se importante, conhecer e respeitar a diversidade social, cultural e
as idéias primeiras dos alunos, como elementos que também podem constituir
obstaculos a aprendizagem dos conceitos cientificos que levam a compreensao
do conceito vida. Os alunos devem se apropriar das ferramentas culturais
necessarias a luta social para superar a condi¢éo de exploragédo em que vivem.

A abordagem e exploracédo dos conteudos pertinentes a cada série sera
feita através de:

Introduzir o contetdo de forma contextualizada, dando significado ao que
for apreendido;

Preparacédo de atividades diversificadas que déem ao aluno a possibilidade
de usar mais o raciocinio;

Trabalhos em grupo, visando a interacdo entre alunos e professor;

Oferecimento de aulas expositivas, utilizando-se de recursos tecnoldgicos

audiovisuais quando possivel.

AVALIACAO

Continua e evolutiva, escrita e/ ou oral, trabalhos individuais e/ ou
coletivos, relatérios de aulas préaticas de laboratérios ou video, participacédo nas

atividades desenvolvidas em sala de aula.

REFERENCIAS
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE EDUCACAO
FiSICA

APRESENTACAO

A Educacdo Fisica, assim como as demais disciplinas de tradicdo
curricular, desenvolveu historicamente discursos teoricos metodoldgicos,
algumas vezes hegemoOnicos, outras contra hegeménicos, que contribuiam
para a manutencdo ou resisténcia a formacao/conformacéo do trabalhador em
seus aspectos bio-psico-sociais.

No século XX, a Educacéo Fisica escolar no Brasil sofreu influéncias de
correntes filosoficas, tendéncias politicas, cientificas e pedagdgicas.

Até a década de 50, a educacdo fisica foi influenciada pela area médica
(higienismo), pelos militares ou acompanhou mudancas no proprio pensamento
pedagodgico. Nesse mesmo periodo historico, eram importados modelos de
praticas corporais, como 0s sistemas ginasticos alemao e sueco e o método
francés. Os contetdos de educacado fisica eram repeticdes mecanicas de
gestos e movimentos.

Na década de 60, com a introducao do Método Desportivo Generalizado,
comecou a haver uma certa confusdo entre educacao fisica e esporte. Nessa
mesma época, as concepcdes tedricas e a préatica real nas escolas se
distanciaram. Ou seja, 0s processos de ensino e aprendizagem nem sempre
acompanharam as mudancas do pensamento pedagdgico.

Na década de 70, a Selecdo Brasileira de Futebol conquistava o
Tricampeonato Mundial de Futebol, e o regime autoritario utilizou o esporte
como propaganda. O governo militar investiu na educacéo fisica principalmente
com o objetivo de formar um exército composto por jovens sadios e fortes. Para
isso, foi criado o chamado “modelo piramidal”, de que a educacao fisica escolar
seria a base. A escola seria o “celeiro de novos talentos”. A maior meta desse
modelo era projetar cada vez mais a imagem do pais através do desempenho
dos seus atletas. Por isso, as aulas de educacdo fisica da época comecaram a

contemplar o aluno mais habilidoso em detrimento dos demais. Como o Brasil



nao se tornou uma poténcia olimpica conforme se pretendia, esse modelo
faliu.

Na década de 80, ocorreram profundas mudancgas. A educacao fisica
escolar, que estava voltada mais para os alunos de 5% a 82 série, comecgou a
ser direcionada para a pré - escola e para os alunos de 12 a 42 série. O objetivo
agora era o desenvolvimento psicomotor do aluno.

Atualmente, os Parametro Curriculares Nacionais nos apresentam
guatro grandes tendéncias pedagogicas.

PSICOMOTORA: nessa tendéncia, a educacao fisica esta envolvida com o
desenvolvimento da crianga, com 0S processos cognitivos, afetivos e
psicomotores, buscando garantir a formacgéao integral do aluno. O contetudo
predominantemente esportivo é substituido por um conjunto de meios para a
reabilitacéo, readaptacao e integracédo que valoriza a aquisicdo do esquema
motor, da lateralidade e da coordenacéo viso — motora. A principal vantagem
dessa abordagem € a maior integracdo com a proposta pedagogica da
educacéo fisica. Porém, abandona completamente os contetdos especificos
dessa disciplina, como se o0 esporte, a danga, a ginastica fossem inapropriados
para os alunos.

CONSTRUTIVA: a intencao dessa tendéncia é a construcdo do conhecimento
a partir das interacdes da pessoa com o mundo. Para cada crianca a
construcdo do conhecimento exige uma elaboracédo, uma acéo sobre o mundo.
A proposta teve o mérito de considerar o conhecimento que a crianga ja possui
o professor sobre a participacéo dos alunos na solugéo dos problemas.
CRITICA: passou a questionar as atitudes alienantes da educacio fisica na
escola, sugerindo que os conteudos selecionados para a aula devem propiciar
uma melhor leitura da realidade pelos alunos e possibilitar, assim, sua insercao
transformado nessa realidade.

DESENVOLVIMENTISTA: busca nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento uma fundamentacao para a educacéo fisica escolar. Grande
parte do modelo dessa abordagem relaciona-se com o conceito de habilidade
motora, pois é por meio dela que as pessoas se adptam aos problemas do
cotidiano. Para essa abordagem, a educacéo fisica deve proporcionar ao aluno
condi¢cbes para que seu comportamento motor seja desenvolvido pela

interacdo entre 0 aumento da variagdo e a complexidade dos movimentos.



Essas quatro abordagens se desdobram em novas propostas
pedagodgicas. Nesse contexto, surge uma nova ordem nas propostas da atual
Lei de Diretrizes e Bases, orientando para que a educacéo fisica se integre na
proposta pedagdgica da escola. Essa nova ordem da autonomia para se
construir uma nova proposta, passando para a escola e para o professor a
responsabilidade da adaptacédo da acdo educativa escolar.

Um dos maiores problemas da Educacéo Fisica escolar € a forma como
se da a relacdo entre teoria e pratica. Se, por um lado, os professores
demonstram cada vez mais se preocupar com conteudos relacionados a saude
e suas bases epistemoldgicos; por outro, a expectativa dos alunos é de que a
aula seja agradavel, um momento de lazer, normalmente ligado a pratica de
esportes.

Nessa complexa situacdo, o professor de Educacdo Fisica do ensino
médio deve mostrar um das suas maiores caracteristicas — a criatividade -,
estabelecendo atividades que passem intrinsecamente o contetdo planejado e,
ao mesmo tempo, atendam a expectativa de seus alunos. Em um dia de chuva,
por que ndo fazer um jogo de perguntas e respostas sobre cuidados coma
saude em vez dos populares jogos de tabuleiro? Ou, quem sabe, fazer uma
pratica de encenacéo sobre os cuidado com a saude na sociedade moderna?
Ou ainda tribunal simulado, colocando os cuidados excessivos com 0 corpo (a
"corpolatria”) no banco dos réus?

Tais atividades pautadas na criatividade se caracterizam por envolver
contetdos teodricos relacionados a educacdo fisica somados ao ludismo
(atividade que traga prazer ao seu participante/praticante) e, sobretudo, a
competitividade, um dos componentes principais em se tratando de agradar os
estudantes e satisfazer a compreensdo deles a respeito das aulas de
Educacao Fisica.

Em dltima instancia, o professor deve saber que existe um grande
dualismo separando (erroneamente) teoria e pratica. Ambas ndo formam uma
polaridade; pelo contrario, sdo faces opostas, mas de uma mesma moeda.
Subentende-se, entdo, que uma néo pode viver separada da outra.

Entender o ser humano, como social, histérico, inacabado e em

constante transformacéo.



Possibilitar a abordagem pedagdgica das diversas manifestacfes
corporais.

Refletir sobre as préticas corporais.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

A cultura corporal é objeto de estudo da Educacéo Fisica. Os contetudos
estruturantes adotados para o Ensino Médio forma: ginastica, esporte, danca,
lutas e jogos.

Estes conteldos estruturam o projeto educativo justamente devido a
capacidade de abstracdo de seus alunos, e, também, a quase completa
construcdo de sua expressividade corporal.

Ginastica: deve dar condic6es ao aluno de reconhecer as possibilidades
de seu corpo, afastando-se da ginastica meramente competitiva, com
movimentos obrigatorios, presos a perspectiva técnica dos exercicios
repetitivos.

Esporte: O esporte individual e coletivo deve ser tratado como
desenvolvimeto pratico e fenbmeno social. O esporte contribui para o
aprimoramento das atividades coletivas organizadas.

Dancga: a danga pode refletir os diversos aspectos culturais dos povos e
pode ser abordada sob inumeras possibilidades, seja como manifestacédo
expressiva do corpo através das dangas tipicas nacionais e regionais, ou
aquelas voltadas a composicdo técnica, ambas para a saude e a manifestacéo

social.

Lutas: deve se constituir num momento de explorar suas
potencialidades, a partir das mais variadas formas de conhecimento da cultura
humana, historicamente traduzida e repletas de simbologias.

Jogos: O jogo, além do seu aspecto ludico, contribui na discusséo a
respeito das regras, reconhecendo as possibilidades de acdo e organizacéo

coletiva.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS ESPECIFICOS




Ginastica

Origem da ginastica e sua mudanc¢a no
tempo

Diferentes tipos de ginastica

Principios basicos de diferentes
ginasticas

Préticas ginasticas

Cultura da rua, cultura do circo,

acrobacias.

Esporte

Origem dos diferentes esportes e sua
mudanca na historia

O esporte como fendbmeno de massa
Principios basicos dos esportes tatica e
regras

Possibilidades dos esportes como
atividade corporal

Elementos basicos dos esportes:
arremessos, deslocamentos, passes e
fintas

Préaticas esportivas: esportes com e sem

materiais e equipamentos.

Danca

A danca e o teatro como possibilidades
de manifestacéo corporal

Dangcas tradicionais e folcldricas.
Expressao corporal e sem materiais

Mimica, imitacéo e representacao

Lutas

A capoeira, seus significados e sentidos
no contexto historico - social, como
elemento da cultura corporal

Diferentes tipos de lutas

Jogos)

A construcao coletiva de jogos e
brincadeiras
Diferentes manifestagfes e tipos de jogos

Jogos e brincadeiras com e sem materiais




Diferencas entre jogos e esportes

METODOLOGIA

Utiliza-se da metodologia Critico — Superadora onde “O conhecimento
deve ser tratado metodologicamente de forma a favorecer a compreensao dos
principios da l6gica dialética materialista: totalidade, movimento, mudanca
qualitativa e contradi¢cdo. E organizado de modo a ser compreendido como
provisorio, produzido historicamente e de forma espiralada vai ampliando a
referéncia do pensamento do aluno”

Esta metodologia permite ao educando ampliar sua visdo de mundo por
meio da cultura corporal, superando a perspectiva anterior, pautada no
tecnicismo e na esportivizagdo das praticas das praticas corporais. Como
exemplo, ao se tratar do histérico de determinada modalidade, na perspectiva
tecnicista apresentava-se os fatos de forma anacrbnica e acritica. Ja para a
proposta Critico — Superadora, este mesmo conhecimento € transmitido,
levando-se em conta o0 momento politico, histérico, econémico e social em que
estava inserido.

Esta abordagem metodolégica encontra sua referéncia na pedagogia
historico — critica estando centrada no principio da igualdade entre os seres
humanos, em termos reais e ndo formais. Essa metodologia entende a
educagdo como possibilidade de se alcancar transformacgfes sociais, pois
educacéo e sociedade relacionam-se dialeticamente (SAVIANI, 1991).

A metodologia critico — superadora aponta para as seguintes estratégias
de ensino: pratica social, problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e o
retorno a pratica social.

A pratica social caracteriza-se como uma preparacdo, uma mobilizacdo
do aluno para a construcéo do conhecimento escolar. E uma primeira leitura da

realidade, um contato inicial com o tema a ser estudado.




Ja a problematizacgéo trata-se de um desafio. E a criagdo de uma
necessidade para que o educando, por meio de sua acdo, busque o
conhecimento. E o momento que a pratica social é posta em questdo,
analisada, interrogada, levando em consideracéo o contetdo a ser trabalhado e
as exigéncias sociais de aplicacdo desse conhecimento. (GASPARIM,2002,
p.35-36)

A instrumentalizacdo é o caminho por meio do qual o conteudo
sistematizado € posto a disposicdo dos alunos para que o assimilem e o
recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construcdo
pessoal e profissional. (GASPARIM, 2002, p.53)

A catarse é a fase em que o educando sistematiza o0 que assimilou, isto
€, que assemelhou a si mesmo, os conteddos e os métodos de trabalho
utilizados na fase anterior. Agora traduz oralmente ou por escrito a
compreensdo que teve de todo processo de trabalho. Expressa sua nova
maneira de ver o contelido e a pratica social. E capaz de entendé-los em um
novo patamar, mais elevado, mais consistente e mais bem estruturado
(GASPARIM ,2002, p. 127 —-128)

Para Saviani (1999, p. 81 — 82), catarse € a expressao elaborada da
nova forma de entendimento da pratica social e a que se ascendeu [...] Trata-
se da efetiva incorporagéo dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacéao social [...]

O retorno a pratica social é o ponto de chegada do processo pedagogico
na perspectiva — critica. Representa a transposi¢cdo do tedrico para o préatico
dos objetivos da unidade de estudo, das dimensbGes do contetdo e dos
conceitos adquiridos.

Professor e alunos modificam-se intelectualmente e qualitativamente em
relacdo a suas -concepcdes sobre o conteldo que reconstruiram, passando de
um estagio de menor compreensao cientifica a uma fase de maior clareza e
compreensdo dessa mesma concepcdo dentro da totalidade. (GASPARIM,
2002, p.144)

AVALIACAO



A avaliagdo da aprendizagem em educacgdo fisica tem conduzido os
professores a reflexdo, ao estudo e ao aprofundamento, visando buscar novas
formas de entendimento e compreensdo de seus significados no contexto
escolar.

Na educacéo fisica, a avaliacdo da aprendizagem escolar tem gerado
dificuldades, principalmente pelas limitagbes apresentadas nas explicacfes
tedricas por se buscar esse entendimento a luz de paradigmas (referencias
filosoficas, cientificas, politicas) tradicionais para a compreensdo deste
fendbmeno educativo em uma perspectiva mais abrangente. (Taffarel et al,
1992, p.97-97).

Ao propor reflexdes sobre a avaliacdo no ensino de educacéo fisica, o
PPP objetiva favorecer a busca da coeréncia entre a concepc¢éo defendida e as
préticas avaliativas que integram o processo de ensino aprendizagem. Nesta
perspectiva, a avaliacdo deve estar colocada a servico da aprendizagem de
todos os alunos, de modo que permeie o conjunto das a¢fes pedagodgicas e
ndo como um elemento externo a este processo.

De acordo com as especificidades da disciplina de educacéo fisica, a
avaliacdo devera priorizar a qualidade e o processo de ensino e aprendizagem,
sendo continua, identificado, desta forma os progressos do aluno durante ano
letivo, levando-se em consideragcdo 0 que preconiza a LDB 9394/96 pela
chamada avaliacdo formativa em comparagdo a avaliagdo tradicional, qual
seja, somativa ou classificatéria, com vistas a diminuicdo das desigualdades
sociais e com a luta por uma sociedade justa e mais humana.

A partir da avaliagdo diagndstica, tanto o professor quanto os alunos
poderao revisitar o processo desenvolvido até entdo para identificar lacunas no
processo de ensino a aprendizagem, bem como planejar e propor outros
encaminhamento que visem a superacao das dificuldades constatadas.

Sera um processo continuo, permanente e cumulativo, onde o professor
estara organizando e reorganizando o seu trabalho tendo no horizonte as
diversas manifestagbes corporais, evidenciadas nas formas da ginastica, do
esporte, dos jogos, da danga e das lutas, levando os alunos a refletirem e a se
posicionarem criticamente com o intuito de construir uma suposta relagdo com

0 mundo.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

APRESENTACAO

Na tentativa de elaborar uma analise profunda do pensamento
Filoséfico, partindo assim dos primeiros postulados de conhecimento datado,
0s quais remontam os primérdios da teoria evolutiva humana, tendo em vista,
gue para que seja possivel compreender com maior clareza os processos do
préprio pensar e por conseqiéncia a atitude de filosofar, faz-se necessario
antes buscarmos apoio nos primados da historicidade humana. Isso significa
gue uma introducao a um elaborado estudo antropoldgico das civilizacdes se
faz necessério. O pensamento filoséfico do ocidente tem como base
epistemoldgica as concepcgdes gregas e seus principais pensadores. Destas
distintas linhas sdo questionados e conceituados os primados da razdo, bem
como sua diferenca essencial para com os mitos. E no decorrer das ciclicas
correntes filosofico-histéricas, que poderemos nos firmar com maior preciséo
ante as discussdes a serem propostas no ambito da disciplina.

O esforco se fundamenta na tentativa de fazermos uma constante
interpretacdo, correta e coerente das obras dos pensadores, assim como,
tracarmos inumeros paralelos que venham a servir de subsidio tedrico para
contextualizagdo concisa. Sabemos que um dos grandes problemas
enfrentados na educacdo do ensino médio estd no déficit de conhecimento
conceitual da parte dos educandos, ou seja, ha uma enorme dificuldade de se
compreender e nomear a realidade a sua volta, porque ha também uma
completa falta consciéncia apurada da percepcdo em si e da distingdo que
fazemos o tempo todo para podermos nos comunicar e nos expressar de
maneira correta. A disciplina no ensino médio deve estar de acordo com as
necessidades béasicas dos educandos, no sentido de que forneca a estes,
doses satisfatérias de informacdo a respeito de diversos assuntos. Como por
exemplo: Um conhecimento correto a respeito da ética social, como imperativa
nas relagbes humanas, deste modo, os individuos terdo maiores nocdes de

cidadania com a qual poderéao lidar melhor com suas relacdes particulares sem



gue sejam “seduzidos” por falsos legados consumistas. Em outras palavras, a
Filosofia esta descortinando as facetas do mundo aos olhos dos que se
apresentam vedados pelos paradigmas socias e massificados, trazendo como
beneficio primordial a liberdade. Um ponto culminante é a explicitacdo
pormenorizada dos direitos humanos e dos deveres do ser na sociedade,
porém, esta que se apresenta, sO podera competir diante da realidade, partindo
do entendimento de si e das coisas que o norteiam, essa aculturacdo gera a
flexibilidade no entendimento das diversas modalidades de conhecimento, bem
como se torna um trampolim para a intersubjetividade e a interdisciplinaridade.

Sabemos que a Filosofia como disciplina, herda o método académico para
melhor explicitar seus conceitos, e acredita-se que desta forma, os proprios
educandos entram em contato com tal linguagem mais sedo. Julga-se
importante este valor, ja que o futuro do conhecimento dos jovens verte
diretamente aos bancos universitarios ou para o ensino profissionalizante.

O legado dos pensadores da Grécia é de suma importancia, devido o fato
de estes, serem fundamentadores &aureos do nosso conhecimento. As
premissas do pensamento Socratico, bem como seu espolio administrado por
Platdo, constroem uma dual representacdo de conceitos sociais, politicos,
histéricos e éticos que delinearam as geracdes vindouras e que demonstraram
a capacidade destes primeiros filosofos, no sentido, de que partindo de tal
maiéutica, estenderam  0s  horizontes  cognosciveis  largamente.
Consequentemente, o pensamento cientifico Aristotélico, exprimido a partir da
I6gica silogistica, remonta a visdo do homem grego em relagdo as suas
préprias bases de entendimento. O surgimento da metafisica redescobre o
mundo até entdo teoldgico em que se abarcava a sociedade desmistificando as
antigas visbes que o homem possuia de um Deus antropomorfico rumo ao
moderno panteismo. Auguste Comte, mais tarde, iria se munir destes
pressupostos para imperar sua nova concepc¢ao tedrica, conhecida como
Positivismo.

No curso dos eventos, como o proprio racionalista Vico, vé na Historicidade
um fator imprescindivel para a compreensdo do préprio ser humano, ja que
seus eventos sdo deveras reais, introjetados no seu entendimento, em que: O
gue é fato é real. Entendemos sua importancia quando a Historia se encontra

como verdadeira ciéncia. Assim nos deparamos com concepcdes racionalistas



e empiristas que muito divergem entre si, mas que nutrem as bases cientificas
em seus respectivos alvos de estudo.

A Juncdo Kantiana de teorias opostas alastra o leque de buscas para um
novo e fértil terreno, no qual se prova a impossibilidade da metafisica. O
criticismo desperto pelo dogmatismo de Hume, demonstra ao mundo um a
nova visao antropolégica do homem, onde este estd mergulhado num mar de
subjetividade sem poder sequer conhecer as esséncias, tais preceitos reabrem
a calorosa busca do ser em cortinados mundos.

No percurso destas tedricas gnosiologicas, poderemos entender muitos
fatores comportamentais humanos, os quais séo influenciados pelas condi¢des
subjetivas, primados que deram origem a psicologia moderna, ao idealismo
absoluto de Hegel, e as divergéncias do pensamento hegeliano, (Esquerda e
Direita). A triade dialética da fenomenologia do espirito, sua inversao, e 0
advento do materialismo moderno proposto por Marx.

Numa interpretacdo holistica, buscaremos subsidiar de forma tedrica e
pratica as consciéncias dos futuros vestibulandos, e cidadéos, um suporte
coerente, com o qual possam indagar livremente sem que se sintam inferiores
em relagOes aos assuntos propostos na sociedade a fora. A consciéncia se
forma mais unitaria e livre desde o0 momento que o individuo se percebe como
fator de influéncia no seu meio. Uma interpretacao filoséfica e socioldgica se
faz presente no ser, e suas relagdes se direcionam de acordo com suas
melhores projecdes.

Outro fator determinante nos estudos Filosoficos é o dominio da linguagem.
Ja que esta ndo se derivou da necessidade de comunicag¢do, mas de gritos
SONS e vOozes gue eram para expressar 0S sentimentos dos povos primitivos,
antropologicamente, entende-se que é a linguagem que nos faz ante o mundo
das interdependéncias, e sem a qual ndo podemos transferir nossos desejos
emocoOes, intuicbes, ou qualquer forma de manifestacdo consciente ao
humano. Este espirito dialético deve habitar o intelecto, sem jamais
enfraquecer, de outro modo, constata-se nitidamente a involugdo. Estamos
rumo a novas superficies e estagios de nosso Ser, como uma sociedade que
se auto-atualiza e busca a globalizacdo. Diversos sdo 0s meios que nos
impelem a uma universalizagdo cultural, ética e étnica, e consequentemente

filoséfica, mesmo sabendo que é a propria Filosofia que luta para que as



verdades ndo sejam absolutas, e sim entendidas de acordo com sua
temporalidade. portanto, devemos instruir da melhor e mais livre maneira
possivel. Compreender que somos fadados a ser livres como dizia Sartre nos
impele e nos convoca ao mesmo tempo a nos tornarmos responsaveis pelo
mundo mais cedo. Quando o jovem entender que seu papel na existéncia é
muito maior do que ele imagina, teremos um futuro onde os cidadéos terdo em
suas consciéncias uma dose de responsabilidade e de comprometimento ético
muito maior.

A Filosofia como disciplina intenta despertar nos educandos um largo
senso critico, baseado nos vigentes processos intersubjetivos de
conhecimento. As pertinéncias diversas devem ser compreendidas segundo a
natureza do meio em que vivem, para que deste modo se sintam mais
confortaveis em questionar as diversidades aparentes. No caminho a ser
trilhado, urge explicitar necessariamente, 0os conceitos basicos que compdem
os fundamentos dialéticos da prépria filosofia. A relacdo ontolégica dos seres
com o ambiente, bem como sua propria representacdo fenoménica diante das
formas e mazelas s6cias. O caminho que segue a profunda reflexdo e quais
sdo seus atributos mais especificos, filosofar € uma viagem ao interior da
prépria existéncia, e a constatacdo de que somos 0 que pensamos e que “fora”
de nés ndo ha nada senado o simples vazio. Em outras palavras, o contato com
a realidade interior que somente a Filosofia proporciona desperta o ser para a
sua consciéncia, e este ndo se deixara jamais corromper por falsos legados de
ignorancia.

Uma abrangéncia politica, religiosa, radical, e de conjunto, assim como um
a viséo reflexiva, sdo de suma importancia para que se possa delinear o
carater metafisico e cientifico dos educandos sem que estes se percebam
imersos em meras suposicies. Acredita-se que estes preceitos sdo de
importancia singular na composicdo de um espirito critico, ndo arraigado e
desvencilhado de dogmatismo. Dimensfes como: Linguagem, Comunidade,
Historicidade, e Etica, fornecem o carater introdutério a uma concepc¢do mais
coerente e total, remontando assim uma visdo antropolégica do Homem, onde
este se possa presenciar em plena atividade existencial, estabelecendo seus
préprios paralelos, complementados por suas percepcbes e estudos

particulares.



A Busca esta em se formar um individuo apto ao questionamento, e que de
fato possa por si sO, estabelecer conexdes entre teorias e reproduzi-las no
cerne de seu meio social. Esta critica interna e constante é o maior fundamento
da Filosofia, jA que se abarca nos pressupostos de toda uma Historia de
conceitos e representacdes, sejam elas do espirito vigente ou das
manifestacdes culturais artisticas e cientificas. Este € o principal segundo a
Filosofia para se estender sobre as realidades, permeando-se entre o fazer e o
ser de cada individuo.

N&o se pode representar um conhecimento, ou sequer demonstra-lo ao léu
sem que haja nos ouvintes, certa carga de informagé&o conceitual. Partido deste
postulado objetiva-se uma revisdo conceitual das bases dialéticas que
fornecem aos educandos seu entendimento da realidade. Como em Filosofia, a
prépria realidade se torna algo questionavel, ndo se visa somente um
interiorizar de conceitos discursivos e abstratos, mas também a elucidacédo dos
estados e dos fendmenos habituais a que o pensamento esta sujeito.

Novos principios devem ser bem conduzidos para que possam aliar-se a
conhecimentos ja entendidos e revisados, no intuito de evoluir no interior das
consciéncias, embora, estejamos imersos em diversas dificuldades de
aprendizagem, proporcionaremos de maneiras objetivas, as representagdes
imprescindiveis para que possamos criar uma afinidade maior com a disciplina.
De fato, o campo filosofico jamais deixou de ser especulativo e dedutivo,
portanto, mesmo que seja uma ciéncia, matriarca de tantas outras, a Filosofia
deve conduzir a reflexdo baseada na constante leitura, de modo, que através
desta se possa imprimir concisamente perante textos tanto da prépria disciplina
como nas outras. O enriquecimento de vocabulario bem como a aumento da
capacidade discursiva elaboram uma consciéncia retoérica impecavel, e disto
gue carece a sociedade: Individuos que possam se manifestar que possuam
um a voz ativa perante as questdes socias, ecoldgicas, cientificas, e néo

apaticas como se tem notado na grande maioria

CONTEUDOS ESTRUTURANTES



Dimensfes antropoldgicas.

Apontamentos sobre as religides orientais e ocidentais, bem como suas
influéncias nas sociedades em que vigoram.

Paralelos culturais, seus mitos, seus costumes, sua ética, seu comportamento.
Introducédo cronolodgica do estudo filoséfico partindo da Filosofia pré-socratica,
revolucdo de conhecimento partindo de Sdécrates Platdo e Aristételes, Filosofia
medieval, Racionalismo, Empirismo, Positivismo, O Criticismo de Kant, e sua
contribuicdo nos novos primados da metafisica, da ética, estética. Concepgéo
da Razdao Pratica e seu Imperativo Categorico.

Hegel e a Fenomenologia do Espirito na construcdo da triade dialética
moderna.

Esquerda e direita hegeliana.

Marx e seu conceito de sociedade.

Fundamentacao tedrica das religides, e sua ligacdo estreita com o pensamento
filosofico das culturas.

Visao Filosofica nos periodos da Grécia antiga, Idade Média, e as correntes de
pensamento do século xx.

Os adventos do Cristianismo, do Islamismo, Budismo, e as relagbes culturais
religiosas nas crises socias nos paises de terceiro mundo.

Um descortinar do novo paradigma holistico filosofico.

O Ponto de mutacéo.

Uma analise da cultura moderna e sua rejeicao ante 0 mecanicismo cartesiano.
A simbiose humana.

Consciéncia humana, um papel fundamental no desenvolvimento formal de

uma cultura unitéria e prospera.

METODOLOGIA

O suporte tedrico é expresso através de aulas dialéticas, onde séao
representados os conceitos fundamentais de cada assunto. Espacos para
debates, onde os educandos possam se aprofundar nos temas propostos

usando obras propostas de autores consagrados e relacionando com 0s seus



proprios conhecimentos da realidade. Regularmente, composi¢éo de grupos de
estudo, onde estes tenham acesso a assuntos pertinentes ao liame principal,
evidenciando as principais caracteristicas e motivos, bem como o devido
espaco para a contextualizacao.

Unido entre teoria e pratica, numa busca interior e reflexiva & propria
pesquisa. Com base nos estudos do Racionalismo e do Empirismo, por
exemplo, os educandos serdo promovidos a buscar maiores informacdes
referentes a estas correntes de pensamento, assim como deduzirem quais
delas ainda vigoram com maior poténcia nos pressupostos do pensamento de
hoje. Busca das evidencias sintéticas do Criticismo, estabelecendo uma nova
visdo tedrica dos estados do conhecimento. A impossibilidade da razao diante
de certos fenbmenos, e a nova concepcao dialética: (pesquisas de campo que
procurem na escola, no trabalho e nos diversos ambientes, uma propicia
mescla entre o conteudo apreendido e sua aplicabilidade).

Uma busca de novas interpretacdes dos estados de consciéncia que
fundamentam as teorias filosdficas.

AVALIACAO

O Sistema de avaliacdo ird se basear no desempenho dos educandos nos
trabalhos em grupo.

Quanto a capacidade de estabelecer rela¢des entre os conteudos.
Conhecimento de conceitos e a capacidade de lidar com eles dialeticamente.
Provas em forma de dissertacdo visando a producéo e exercicio da escrita de
maneira culta livre para a criacéo e ndo para o desdém do idioma.

Debates e argumentacéo tedrica individual.

Resultado de pesquisas.

Capacidade oral de argumentar fronte questionamentos diretos.



PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE FiSICA

METODOLOGIA

A fisica € uma Ciéncia que tem como objeto de estudo o Universo, sua
evolucdo, suas transformacdes e as interacfes que nele se apresentam. Por
alguma razao, os fendmenos da natureza obedecem a equacgfes matematicas.
Dessa forma, o papel da fisica consiste em elaborar modelos para o0s
fendbmenos expressos em equacdes matematicas. Lembrando que esses
modelos ndo s&o a natureza, mas sim a representacao dela.

Dentro de uma perspectiva logica e pratica devemos possibilitar ao aluno
a vivéncia do conhecimento que ele for adquirindo de modo a torna-lo apto a
compreender os fendbmenos que ocorrem na natureza que o cerca e da qual é
parte integrante.

Deverd ser incentivado a buscar solucdo dentro das normas cientificas e
raciocinio logico, para que o mesmo possa discernir as diversas situacdes de
uma forma concisa levando-o a uma interpretacao e debate sobre o assunto.

As relacdes entre o homem e o meio sempre foram mediadas pelas
tecnologias vigentes em cada momento histérico. Cabe ao educador mediar
melhorias no bem estar coletivo aproveitando as tecnologias disponiveis na

atualidade

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Devera estar orientado para o trabalho nas areas do movimento,
Termodinamica e Eletromagnetismo, sendo que a divisdo dos contetdos por

ano sera:

1° ANO
MOVIMENTO - MECANICA
- Matematica basica

- Introducao a fisica (historico).



- Unidades de medidas.

- Notacao cientifica.

- Vetores, nogodes iniciais.

- Casos especiais.

- decomposicao de vetores

- Gravitacao Universal.

- Os principios da gravitacao universal.

- Leis de Kepler.

- Lei da atragcéo de massas. (Lei de Newton)
- Campo gravitacional terrestre.

- Variagdo do campo gravitacional com a Latitude e Longitude.

- Satélites (estudo do movimento dos satélites).

ESTATICA.

- Nocdes de equilibrio.

- Equilibrio do corpo rigido.
- Forca resultante.

- Nocéao velocidade.

- Nocao de aceleragéo.

- Momento de uma forca.

- Teorema de Varingnon.(equilibrio do corpo extenso)

LEIS DO MOVIMENTO

- Impulso e Quantidade de movimento.

- Conservagéao da Quantidade de movimento.
- Choques elastico e inelastico.

- Trabalho mecénico realizado por uma forcga.
- Energia mecéanica.

- Energia potencial e energia cinética.

- Conservagédo da energia.

- Poténcia mecanica

- Forca no movimento circular.

- Forca de atrito.

- Forca elastica e energia elastica.



- Movimentos proximos, a superficie terrestre. (MRU, MRUV, MCU)
- Fluidos. (nocgao)

- Massa especifica, peso especifico.

- Densidade relativa.

- Conceito de presséao.

- Presséo exercida por uma coluna liquida.

- Forca exercida por um liquida nas paredes do recipiente.

- Teorema de Stevin e suas consequéncias.

- Pressdo Atmosférica e a experiéncia de Torricelli.

- Teorema de Pascal.

- Teorema de Arquimedes.

2° ANO

TERMOLOGIA

- Revisdo matematica basica

- Temperatura e equilibrio térmico

- Escalas termomeétricas (Celsius, Fahrenheit e Kelvin).

- Relacéo entre as escalas

- Dilatag&o dos solidos

- Dilatacéo dos liquidos

- Dilatacdo andmala da agua

- Transmisséo de calor (conducao, conveccao e irradiagao).

- Dilatacao dos gases.

CALORIMETRIA

- Conceito de calor trabalho e energia interna
- Capacidade térmica de um corpo

- Calor especifico.

- Principio das trocas de calor

- Quantizagao do calor

- Relacg&o entre caloria e joule

- Mudanca de fase

- Calor latente



- Diagrama de fases
- Termodinamica.

- Maquinas térmicas.

ONDULATORIA.
- Conceito de onda e classificagéo.
- Velocidade de propagacéo.

- Reflexdo, refracéo, difragdo e polarizacdo de ondas.

ACUSTICA.

- Conceito de Som.

- Velocidade de propagacéo.

- Fendmenos sonoros.

- Tubos sonoros.

- Qualidades fisiolégicas do som.
- Intensidade sonora.

- Efeito Doppler.

OPTICA GEOMETRICA.

- Os fundamentos da éptica geométrica.

- Luz, o que é.

- Fontes de luz.

- Meios de propagacao da luz.

- Frente de luz, raio de luz, pincel de luz e feixe de luz.
- Principios da propagacéo da luz.

- Sombra e penumbra.

- Camara escura de orificio.

- Fenbmenos relevantes da Optica geométrica (Refracdo e Reflexdo).
- Sistemas o6pticos (Estigmaticos e Astigmaticos).

- Ponto Imagem e ponto Objeto.

- Leis da reflexao.

ESPELHOS PLANOS.

- Definicao de espelho.



- Construcdo de imagens em espelhos planos.
- Campo visual de um espelho plano.
- Translacéo e rotagéo de um espelho plano.

- Imagens multiplas em dois espelhos planos associados.

ESPELHOS ESFERICOS.

- Classificagdo e elementos dos espelhos esféricos.

- Espelhos esféricos Gaussianos.

- Focos dos espelhos esféricos.

- Raios luminosos particulares.

- Os espelhos esféricos e a construcéo das imagens.
- Funcao dos pontos conjugados (Equacao de Gauss)

- Aumento linear transversal.

REFRACAO DA LUZ.

- Introducao, cor e freqiiéncia, luz monocromatica e luz policromatica.
- Cor e velocidade da luz.

- indice de refracéo da luz (absoluto e relativo).

- Refringéncia e Dioptro.

- Elementos geométricos.

- Leis da Refracgéao.

- Angulo limite e reflexao total.

- Reflexdo na Atmosfera.

- Dioptro plano.

- Prismas optico.

LENTES ESFERICAS.

- Introducéo, classificagcéo e elementos das lentes esféricas.

- Comportamento 6ptico das lentes esféricas.

- Centro 6ptico, Focos e pontos antiprincipais e distancia focal.
- Raios luminosos particulares.

- As lentes esféricas e a construcdo das imagens.

- O referencial Gaussiano.

- A funcdo dos pontos conjugados (Equacéo de Gauss).



- Aumento linear transversal.

- Vergéncia — Equacéo dos frabicantes de lentes (Equacgao de Halley).
- Associacao de lentes (Teorema das Vergéncias).

- Optica da vis&o.

- Instrumentos de éptica.

3° ANO

ELETROSTATICA

- Matematica bésica

- Noc¢éo do atomo

- Nog&o de isolante e condutor

- Principios de eletrizacao (atrito, contato e inducao)

- Carga elétrica elementar

- Quantizacéo da carga

- Lei de Du Fay

- Forca eletrostética

- Campo elétrico e linhas de campo

- Diferenca de potencial

- Campo elétrico uniforme

- Aceleracao de uma carga no interior de um campo elétrico uniforme
- Velocidade de uma carga no interior de um campo elétrico uniforme
- Condutor em equilibrio eletrostatico

- Corpo condutor

- Propriedades do condutor em equilibrio eletrostatico

- Densidade superficial de cargas

- Distribuic&o de cargas num condutor

- Campo elétrico nas vizinhanc¢as do condutor

- Rigidez dielétrica

- Esfera condutora eletrizada

- Campo elétrico no interior da esfera

- Campo elétrico e potencial elétrico externo a esfera

- Campo elétrico e potencial elétrico na superficie da esfera

- Gréficos do potencial e do campo elétrico



- Conexao entre dois condutores eletrizados
- Capacitancia eletrostatica de um condutor
- Energia eletrostatica de um capacitor

- Capacitores

- Tipos de capacitores

- Capacitancia de um capacitor

- Energia armazenada em um capacitor

- Circuitos com capacitores

- Associacao de capacitores (série e paralelo)

INTRODUCAO A ELETRODINAMICA

- O Atomo

- Corpos eletrizados e neutros

- Carga elétrica.

- Principio da quantizacéo e Lei de Du Fay.

- Corrente elétrica, sentido da corrente elétrica e tipos de corrente elétrica.

- Efeitos da passagem da corrente elétrica.

- 1° Lei de Ohm e 2° Lei de Ohm (Resistores e Resisténcia Elétrica)

- Associacao de resistores (Em série e em paralelo)

- Poténcia elétrica e energia elétrica

- Geradores e Receptores

- Equacéo do gerador e do receptor

- Leis de Kirchhoff (n6s e malhas )

- Instrumentos de medidas elétricas. (Galvanémetro, Amperimetro, Voltimetro,
Ponte de Wheatstone e Ponte de Fio)

- Magnetismo.

- Eletromagnetismo.

- Nocdes de Fisica Moderna.

Observacdo: Em alguns colégios ha 3 aulas de fisica no 1° ano e em outros
apenas 2 aulas. Como consequéncia o planejamento anual é adaptado a

realidade da escola.

METODOLOGIA



- Aulas expositivas, resolucdo de exercicios,
bibliograficas, debates (seminarios)

RECURSOS DIDATICOS

- Laboratorio

- Livros

- Recursos multimidia

- Quadro de giz

- Brinquedos

- Atividades extra sala.

- Textos para leitura.

AVALIACAO

- Avaliacao individual (discursivas e objetivas).
- Participagcéo em sala de aula.

- Relatério das atividades extra sala.

- Trabalhos de pesquisa.

- Trabalhos experimentais.

experimentos,

- Trabalhos apresentados através das tecnologias disponiveis.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

APRESENTACAO

Tendo em vista a globalizagdo, uma nova ordem mundial com novos
conflitos e tensdes, a formacdo de blocos econdmicos, a desestabilizacdo de
grupos humanos, as questdes ambientais que d&do novos significados a
sociedade o papel da Geografia € dar suporte e contribuicdo na formacéo do
educando para esta nova sociedade.

Diante dos novos rumos da humanidade faz-se necessario que o aluno
participe ativamente na vida social, politica e econémica do pais, formando
individuos competitivos, com alto grau de responsabilidade utilizando seus

talentos e as tecnologias avancadas.

Buscando compreender nas relacbes econdmicas, politicas, sociais e
suas praticas nas escalas, local, regional, nacional e global. A Geografia se
sustenta se sustenta na realidade para pensar todas as relacdes cotidianas e
se estabelecem as redes sociais nas referidas escalas.

No final da idade média o grupo social que se preparava para o advento
do capitalismo deu énfase as questdes cartograficas (mostrar rotas maritimas
com detalhes e nas expedicbes terrestres — descrever e representar
detalhadamente o espaco). No colonialismo o conhecimento geografico

ampliou-se (inventariando e catalogando dados sobre o territério).

Segundo MORAIS, até o século XIX ndo havia sistematizacdo da
producdo geografica e os temas geograficos estavam legitimadas como

guestdes relevantes, sobre os quais cabia dirigir indagagdes cientificas.

As pesquisas dessas sociedades subsidiaram o surgimento das duas

escalas nacionais de pensamento geogréafico.

e Escala Alema: representada por Humholdt (1769 — 1859) —
Ritter (1779 — 1859) e Ratzel (1844 — 1904) — fundador da geografia

sistematizada institucionalizada e considerada cientifica.



e Escala Francesa: com principal representante Vidal de La
Bache (1845 — 1918).

A producdo teodrica dessas duas escalas justificou o avanco colonialista

dos império europeus na conquista da Africa.

A Escola Alema — (Ratzel) afirmava: “Quanto mais culto um povo mais
dominio sobre a natureza, melhores condi¢bes de vida, aumento populacional,

mais espaco para continuar o processo evolutivo.

A Escola Francesa (la Blache) afirmava que “A relagdo sociedade —

natureza criava um género de vida, proprio de uma determinada sociedade.

A escola francesa influencia o pensamento geogréafico no Brasil, com
Delgado de Carvalho (1920), com a proposta de caracterizar regionalmente o

territorio brasileiro a partir dos aspectos fisicos.

Com o inicio da exploracdo mineral desenvolvimento da industria de
base e as politicas sociais, tornou-se necessario levantamento de dados
demograficos, dai a criacdo do IBGE, o qual atendeu a necessidade e o

contexto histérico e deu assim um impulso a valorizacéo do saber geogréfico.

O papel da geografia no ensino escolar no Brasil na época de 1837 e
por muito, foi o de reforcar a ideologia nacional, conhecer a area e a
representacdo difundida no pensamento das elites sobre o crescimento do

pais.

A geografia escolar (tradicional), teve um carater decorativo,
enciclopedista, focada na descricdo do espaco, na formacgéo e fortalecimento
do nacionalismo, como diz BRABANT (2003, p.18).

A 2° Guerra Mundial marcou o inicio de um novo periodo histérico
marcado por muita transformacdes. Surge a geografia moderna (renovacgao)

gue se desenvolveu em varias linhas.

As transformac6es politicas ocorridas no cenario nas décadas de 70 e
80, sobretudo as relacionadas com o fim do socialismo e da ordem bipolar,

levaram outras reformulacdes tedricas do pensamento geogréfico — criticidade



no estado do espaco, fortalecendo discussGes da geografia com questdes

sdcio — econdmico, socio — ambientais e culturais.

No ensino médio o aluno precisard compreender como se dado as
relacdes sbcio — espaciais, como 0s sistemas de objetos e os sistemas de

acOes produzem o espaco geografico.

O mundo ap6s a 2° Guerra Mundial tem passado por inameras
transformagbes, nas quais a geografia tem desempenhado seu papel,
possibilitando ao aluno a analise e a critica das relagfes socio — espaciais, nas

diversas escalas geograéficas.

Atualmente a geografia contribuiu para uma leitura critica das

contradi¢cfes e conflitos nele implicitos e explicitos.

Torna-se importante o aluno localizar-se no tempo e no espaco para
melhorar compreensdo de mundo e entender as transformacées e as relacdes

da sociedade natureza.

Todos os conteldos estruturais pressupfem a analise das relacbes
espaco — temporais, uma vez que espaco e tempo sao indissociaveis, pois
explica as razdes que levaram a determinada acao, por exemplo, a ocupacgéao e
exploracdo de uma area. Em relagdo a questdo socio — ambiental apresenta
possibilidade de abordagem complexa do temario geografico, visto que ndo se
restringe apenas aos estudos da flora e da fauna, mas a interdependéncia das
relacdes entre, sociedade, componentes fisicos, quimicos, bioticos, aspectos

econdmicos sociais e culturais.

A concepcéo do meio ambiente ndo pode excluir a sociedade mas deve,
compreender que, sociedade, economia, politica e cultura fazem parte de

processos relativos a problematica ambiental contemporéanea.

Os contetdos estruturantes surgiram e foram delimitando o campo de

estudos da geografia ao longo da construcéo da histéria.

A conceituacao de espaco geografico ndo seu auto-explica, mas
exige esclarecimentos, pois, dependendo da perspectiva tedrica a qual

se vincula, assume significados politicos distintos.



Segundo (Santos, 1996G, p.51) “O espaco € formado por um
conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de
objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como
0 quadro unico no qual a histéria se d4. No comeco era a natureza
selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da histéria vao
sendo substituidos por objetos técnicos, mecanizados e depois
cibenéticas, fazendo com que a natureza, artificial tenta a funcionar como
uma maquina”.

A constituicdo dos objetos de estudo da Geografia vao desde uma
cidade, uma barragem, uma estrada de rodagem, uma plantacdo, um
lago, uma montanha e véo se classificar na chamada Geografia fisica e
Geografia humana. No entanto a prética cotidiana em sala de aula deve
superar esta dictomia, pois a formacéo pedagdgica e tedrica do professor
de geografia deve levar a compreensédo de objetos sem indissociar as
acOes humanas, mesmo sendo eles objetos naturais. As acdes resultam
das necessidades naturais ou criadas, sendo assim 0s eventos, as
acdes, nao se geografizam indiferentemente, devem ser vistas e
entendidas unitariamente.

A disciplina de Geografia prioriza o entendimento do conceito de
lugar, territorio, regido, paisagem, sociedade e natureza perpassando
aos demais.

A escolha dos conteudos para comporem o curriculo de Geografia
devem levar uma reflexdo de ndo naturalidade e que possam subsidiar o
educando na construcdo do processo de escolarizacdo, contribuindo
para o seu conhecimento. Compreenséo interpretagdo do mundo.

O pensamento geografico produziu saberes que possibilitam uma
determinada interpretacdo da realidade, e nos diferentes periodos
histéricos criou e recriou seu objeto de estudo e seu quadro teérico de
referéncia.

A geografia classica no final do séc. XIX desenvolveu a vertente

francesa de (VIDAL DE LA BLACHE) definindo regido e paisagem com



uma forte presenca de idéia de natureza. A superficie terrestre dividida
em diferentes meios sendo este formado por seus agentes, clima,
vegetacao, relevo, solo, fauna, flora e o homem, e este relacionamento
harmonioso dava origem as paisagem. O homem adaptava-se as
condicdes naturais da paisagem e utilizava seus elementos em beneficio
préprio, obrigando-o a limitar sua capacidade de adaptacdo e
transformacéo as condigdes do meio. Os conceitos de regido e paisagem
baseavam-se, entdo, no desenvolvimento técnico de cada povo em sua
relacdo com 0 meio em que viviam e serviam para a classificacdo dos
povos em diferentes estagios de civilizacdo, de acordo com o género de
vida que produziam. Mais tarde surge o0 conceito de espaco vital
afirmando que quanto mais civilizado um povo, mais intenso era o uso do
meio, pois mais sofisticadas eram suas técnicas de producdo, essa
prosperidade incentivaria o crescimento populacional o que geraria uma
consequente pressdao demografica por mais territério. Este saber
geografico justificou a expansao colonialista alemd no final do século
XIX.

A Segunda Guerra Mundial desencadea uma série de mudancas
marcados principalmente pela bipolariedade econémica e politica
definida pelos modos de producdo capitalista e socialista, e pelos
avancgos técnicos relacionados aos meios de comunicagdo e transporte
gue modificaram as relacbes humanas com as dimensdes de tempo e
espaco. Essas transformacBes geraram condi¢cdes concretas para a
internacionalizagdo da economia e as empresas multinacionais
tornavam-se, aos poucos e para alguns paises, uma realidade. Algumas
regides e lugares passaram a estabelecer relagdes intensas.

Surge, entdo, a chamada Geografia Moderna, num movimento de
renovacdo que se desdobrou em varias linhas como: Geografia dos
Modelos, Geografia Quantitativa, Geografia Humanistica, Geografia

Critica, Geografia Cultural. Foi sé a partir deste movimento que o



ESPACO surgiu como conceito-chave do pensamento geogréfico aliados
aos conceitos de LUGAR e, mais tarde, o de REDE.

A Geografia Critica reafirmou o Espaco Geografico como objeto de
estudo e acrescentou a sociedade ao seu quadro conceitual. Por outro
lado, desprezou os conceitos elaborados pelos pensamentos geogréficos
gue a precederam, rompendo com as visdes de mundo que considerava
a criticas. Hoje podemos afirmar que a reelaboracdo de um quadro
conceitual de referencia de geografia busca uma superacdao de enganos
e abandonos praticados anteriormente. Estudar, analisar as teorias da
aprendizagem e o ensino de geografia € um dos desafios do professor na
medida em que pode apontar caminhos e indagacdes sobre teoria do
conhecimento, sobre como e quando meu aluno aprende um
determinado conceito geogréfico.

Para o ensino de Geografia € preciso outra postura pedagdgica.
Quando no planejamento, o professor contempla a realidade do seu
aluno, serd preciso conhecer este aluno do ponto de vista social, cultural
e econdmico, ou seja, conhecé-lo como sujeito.

Oportunizar ao aluno uma leitura critica da realidade significa,
também diversificar os encaminhamentos metodoldgicos dos conteldos,
com atividades que exijam, pesquisas, leitura, interpretacdo, analise e
investigacdo, além de uma abordagem contemporanea dos conteudos,
relacionando-os, com probleméaticas do presente, o que 0s tornara ainda
mais significativos para os alunos e isto os subsidiara-los a interferir,
conscientemente na realidade vivida, e na constru¢cdo de uma sociedade
menos injusta e desigual, pois 0s mesmos serdo 0s proéprios sujeitos
neste processo de construcdo do conhecimento e aquisicdo de uma

postura critica e reflexiva, dentro do meio o qual estéo inseridos.

OBJETIVO GERAL:



- Instrumentar o aluno para que saiba agir, relacionar-se com a natureza e com
0 pensamento geografico que fazem parte das estratégias de sobrevivéncia

dos grupos humanos, desde sua constituicdo primitiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Ensinar o aluno a ler e interpretar o espaco geografico;

- Compreender como se dao as relacdes socio-espaciais, bem como, os
sistemas de objetos e os sistemas de a¢bes produzem o espaco geografico,
identificando, avaliando, analisando o impacto das transformacdes naturais,
sociais, econdmicas, culturais e politicas;

- Compreender as escolhas das localidades e das relag6es politicas, sociais,
culturais e econémicas que as orientam;

- Abordar diversos conceitos como: lugar, paisagem, regiao, territério, natureza,
sociedade;

- Possibilitar aos alunos reflexdes aprofundadas e andlise relacional das

diferentes escalas geograficas.

12 série / Ensino Médio

Conteudo Estruturante Conteudos Especificos

A dimensdo econdbmica da | - Alteraces sécios — ambientais;
producédo do / no espaco. - Mudancas culturais e sociais;

- Diferentes espacos;

Fundamentos tedricos da
geografia: Conceitos de geografia,
escolas e concepcdes geogréficas;
- Astronomia, estudo do universo,
estudo dos astros, a lua e a terra

no espaco.

Geopolitica - Diferentes paisagens com

redefinicdo de fronteiras.




Sécio Ambiental

- Crescimento urbano
desordenado;

- Ocupacdo de éareas de risco,
encostas e manaciais;

- Producéo espacial e poluicéo;

- Extrativismo;

- Biotecnologia;

- Mudancas ambientais;

- Geomorfologia, localizacédo e

orientacao, fusos horarios,

cartografia e escola.

Dinamica cultural demografica

- Composicao demografica dos
lugares;

- A cultura e a producéo espacial.

22 série / Ensino Médio

Conteudo Estruturante

Conteudos Especificos

Dimenséo econdmica da producao

do / no espaco.

- Urbanizacéo;

- Industrializagdo (conceito, novas
tendéncias, paises industrializados,
novos paises industrializados);

- Revolucao técnico cientifica;

- Espaco rural / tecnologia;

- Modos de producéo;

- Sistemas financeiros;

- Relacdes econbmicas e politicas
(comercio);

- Recursos minerais;

- Relacédo entre homem e natureza;
- O extrativismo;

- O estudo de alguns minerais.




Geopolitica

- Formacgédo de blocos regionais
econdémicos;

- Movimentos sociais;

- Conflitos rurais;

- Territorios urbanos (narcotréfico,
prostituicdo, sem teto);

- Redefinicao de fronteiras;

- Demarcacdes de territérios

indigenas.

Dimenséao sécio-ambiental

- Producéo espacial (agricultura,
transgénicos, sistema  agrario
(pecuaria).

- Problemas urbanos (evolucéo dos
transportes);

- Ocupac0es de areas de riscos;

- Descrentralizacao industrial.

Dinamica cultural e demogréfica

- Composicao etéaria da populacéo;
- Movimentos populacionais e suas
consequéncias;

- Contribui¢cdes da imigracdo para

0 pais.

32 série / Ensino Médio

Conteudo Estruturante

Conteudos Especificos

A dimenséao econdmica

producao do / no espaco

da

- Espaco rural;
- Modos de producéo;

- Relagdes econdmicas e politicas.

Geopolitica

- Formacgéo de blocos regionais —
economias mundiais;
- Conflitos mundiais;

- Diferentes espagos econémicos e




comerciais;
- Conflitos étnicos e culturais;

- Redefinicao de fronteiras.

Dimensao socio ambiental - Diversos problemas ambientais;
- Producéo espacial e poluicéo;

- A biotecnologia.

Dinamica cultural e demogréfica - A cultura e a producéo espacial;
- Diferentes utilizac6es do espaco;
- A diversidade cultural

- Globalizacéo;

- Relacbes de poder.

METODOLOGIA

E necessario fundamentar e tornar mais consciente a pratica
pedagdgica em sala de aula no ensino da Geografia possibilitando ao
aluno a andlise e a critica das relacbes socio-espaciais, nas diversas
escalas geograficas (do local ao global ao local) neste sentido deve se
abordar uma metodologia que oriente para:

- A caracteristica como linguagem para o ensino de Geografia — que
mapas e seus conteudos sejam utilizados pedagogicamente como fontes
de pesquisa e investigacdo possibilitando aos estudantes reflexdes
aprofundadas e andlise das diferentes escolas geograficas.

- A concepcao de totalidade: que o espaco geogréfico seja analisado de
uma forma perspectiva relacional, ainda que o recorte do conteddo num
determinado momento, seja na escala local.

- Coeréncia entre a linha teorica da Geografia e a abordagem conceitual
dos conteudos — que a préatica do professor tenha coeréncia tedrica

interna, evitando o ecletismo de confusodes.




- O homem (social) entendido como agente produtor do espaco — que o
saber geografico aborde o Espaco geografico como produto e produtor

das relagBes sociais, politicas, econémicas e culturais.

- abordar conteudos que envolvam a tematica de histéria e cultura afro-
brasileiro e africana;

- 0 trabalho pedagdgico pode ser feito por meio de mapas, maquetes, textos,
imagens, fotos que tragam conhecimentos sobre contetdos especificos.

- abordar os conteudos especificos de maneira a articular aspectos naturais,
econdmicos, sociais, politicos e culturais, nas diversas escalas geograficas e
nas relacdes urbano-rurais;

- que os conteudos especificos sejam organizados numa sequéncia que parta
da atual ordem mundial e problematize as relacdes de poder, as relacdes
sociedade-natureza e as relagbes espacos-temporais que contribuiram para
essa constituicdo do espacgo social;

- é importante que seja preservada a dindmica do fazer pedagdgico por meio
da qual os quatro conteldos estruturantes serdo fundamentais para
compreender tanto quanto possivel o maior numero de aspectos que
constituem e espaco geografico.

- a aula de campo, observagédo € um rico encaminhamento metodoldgico para
analisar a area em estudio (urbana ou rural), de modo que o aluno podera
diferenciar, por exemplo, paisagem de espac¢o geografico. Partir-se de uma
realidade local, bem delimitada para investigar sua constituicdo histérica e as
comparacdes com outros lugares, proximos ou distantes;

- oObservacdo sistematica orientada; descricdo, selecdo, ordenacdo de
informacdes; registro das informacGes de forma criativa (croquis, maquetes,
desenho, producao de texto, fotos,figuras, etc.;

- 0s alunos, por sua vez, devem buscar fontes que expliquem forma e fungéo
da paisagem da area estudada e devem ser incentivados a conhecer e
reconhecer as transformagdes histdricas observadas no conteudo estudado;

- ao pesquisar aspectos histéricos de uma paisagem e refletir sobre as acbes
gue a produzem, remodelam e lhe conferem novos usos, ultrapassar-se o

conceito de paisagem e passa-se a construir o conceito de espaco geografico;



- consultas bibliograficas (livros e periédicos), andlise de fotos antigas,
interpretacdo de mapas, entrevistas com moradores, elaboracdo de maquetes,
murais;

- filmes, trechos de filme, programas de reportagem e imagens em geral
(fotografias, slides, charges, ilustracbes) podem ser utilizados para a
problematizacdo dos conteldos da Geografia, desde que sejam explorados a
luz de seus fundamentos tedricos-conceituais;

- € necessario que esses recursos sejam colocados sob suspeitas, que 0s
olhares e abordagens que dao aos lugares do espago geograficos sejam
guestionados pelo professor e pelos alunos;

- a partir da exibicdo de um filme, da observacdo de uma imagem (foto,
ilustracdo, charge, entre outros), deve iniciar-se uma pesquisa que se
fundamente nas categorias de andlise de espaco geografico e nos
fundamentos tedricos conceituais da Geografia;

- 0 uso de imagens ndo animadas (fotografias, posters, slides, cartdes postais,
out-doors, entre outras) como recursos didaticos pode auxiliar o trabalho com a
formacdo de conceitos geograficos, diferenciando paisagem de espaco e, a
depender da abordagem dada ao contetdo, desenvolver os conceitos de
regido, territério e lugar. Para isso, a imagem sera ponto de partida para

atividades de sua observacéo e descrigéao.

AVALIACAO

O trabalho de avaliagcdo deve ser constante, atentando sempre para que
guestbes tais como: Que alunos queremos formar? Como devemos ensinar
Geografia? O que devemos ensinar em Geografia? Estas perguntas séo
complexas, para as quais respostas ndo sdo simples, mas que nos remetem
continuamente a reflexdo sobre nossa pratica escolar, no sentido de superar
erros e falhas passadas e contribuir para uma melhor relacdo ensino-
aprendizagem em sala de aula.

Neste sentido o professor deve desenvolver uma postura pedagogica
emancipatdria que uma postura que remeta o aluno a pesquisa individual e

coletiva e ao questionamento (atividade filosofica) e também ter uma prética de



ensino que diversifiqgue os encaminhamentos metodolégicos criando diferentes
situacdes para desenvolver os conteudos.

A avaliacdo formativa deve ser diagndstica e continuada, porque
considera que os alunos mantém ritmos e processos de aprendizagem
diferentes, aponta dificuldades e possibilita que a intervencdo pedagdgica
aconteca a todo o tempo. Informa os sujeitos do processo (professor e alunos),
ajuda-os a refletir. Permite que o professor procure caminhos para que todos
os alunos aprendam e participem mais das aulas, envolvendo-se realmente no
processo de ensino e de aprendizagem.

N&o se trata, porém, de excluir a avaliacdo formal somativa, mas de
desenvolver as duas formas de avaliacdo — formativa e somativa — registradas
de maneira organizada e criteriosa, pois servem para diferentes finalidades.
Por isso, em lugar de avaliar apenas por meios de provas, o professor deve
usar instrumentos de avaliacdo que contemplem vérias formas de expresséo
dos alunos, como:

- leitura e interpretacéo de textos;

- producao de textos;

- leitura e interpretacao de fotos, imagens, graficos, tabelas e mapas;
- pesquisas bibliograficas;

- relatérios de aulas de campo;

- apresentacdo de seminarios;

- construcao e analise de maquetes, entre outros.

A avaliagdo diagnostica realizada durante 0 processo ensino-
aprendizagem visa detectar as causas das deficiéncias verificadas na
aprendizagem. Essas causas poderdo estar relacionadas aos métodos e
materiais didaticos, ou a problemas fisicos, psicologicos, culturais ou
ambientais.

Trata-se da avaliacdo construtivista (diagnostica, mediadora e
dialégica). Ela se aplica também a nova concepcdo da vida e do mundo: a
concepc¢ao interacionista-construtivista.

A dimensdo da avaliacdo, conhecida como diagnéstica, é fundamental
para que o professor possa estruturar 0s processos de ensino e aprendizagem.
Isso significa que, antes de iniciar os processos de ensino e aprendizagem.

Isso significa que, antes de iniciar os processos de ensino e aprendizagem, &



importante que o professor possa identificar os conhecimentos prévios dos
alunos — seus niveis de compreensao, facilidades e dificuldades na elaboragéo
de conhecimentos e raciocinios especificos de um campo do saber — para
utiliz&-los na estruturagdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

A avaliacdo realizada de forma continua, ao longo do processo de
aprendizagem, é chamada de formativa. Esse tipo de avaliagcdo permite ao
professor levantar subsidios para ajudar o aluno a progredir no processo de
construcdo do conhecimento, dos valores e das qualidades pessoais, assim
como no desenvolvimento e aprimoramento das habilidades. Para os docentes,
implica numa tarefa de adequagdo constante dos processos de ensino e
aprendizagem, visando, quando necessario, & adocdo de novas formas de
atuacdo. Para os alunos, significa a oportunidade de identificarem seus
progressos e suas dificuldades e de se tornarem sujeitos da sua prépria
aprendizagem.

Assim, o professor pode intervir, detectando as dificuldades e ajudando
o aluno a reorientar o processo de constru¢cdo do conhecimento. O erro oferece
novas informacdes e formula novas perguntas sobre a dinamica
aprendizagem/desenvolvimento, individual e coletiva. Nesse sentido, passa a
ser um estimulo (ou um desafio) ao processo de ensino/aprendizagem -
estimulo para quem aprende e estimulo para quem ensina.

E necessario avaliar a producdo do aluno a fim de analisar todas as
tarefas realizadas, das mais simples as mais complexas. Por meio das
oportunidades propostas (testes, provas, exercicios, relatorios, pesquisa,
trabalhos em grupo, semindrios, demonstracdes etc.) € que sera possivel
concluir como o aluno demonstrou ter desenvolvido uma certa competéncia.

No processo de avaliagdo procura-se observar. a capacidade de
contextualizagdo dos conteddos com a vida pratica; o trabalho em grupo; a
capacidade de articular conhecimentos; a integracdo nas atividades
desenvolvidas. Realizacdo de provas e testes de aproveitamentos orais e
escritos, tarefas especificas, trabalhos de criacdo orais e escritas, observagoes,

relatérios, producao e interpretacao de textos.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE HISTORIA

APRESENTACAO

Tendo em vista a globalizagdo, uma nova ordem mundial com novos
conflitos e tensdes, a formacédo de blocos econdmicos, a desterretarializacao
de grupos humanos, as questbes ambientais que dao novos significados a
sociedade o papel daGeografia é dar suporte e contribuicdo na formacao do

educando para esta nova sociedade.

Diante dos novos rumos da humanidade faz-se necessario que o aluno
participe ativamente na vida social, politica e econémica do pais, formando
individuos competitivos, com alto grau de responsabilidade utilizando seus

talentos e as tecnologias avancadas.

Buscando compreender nas relacbes econdmicas, politicas, sociais e
suas praticas nas escalas, local, regional, nacional e global. A Geografia se
sustenta se sustenta na realidade para pensar todas as relacdes cotidianas e

se estabelecem as redes sociais nas referidas escalas.

A partir da primeira metade do século XIX houve a preocupacéo de criar
uma genealogia ou Histéria da nacdo, numa matriz curricular nitidamente
eurocéntrica. Desde as primeiras monarquias a Historia politica de Portugal e
sua relagdo com o Brasil. Fatos, datas e nomes foram construidos pela Histéria
oficial ao longo do século XIX — via contribuicdo do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) — que tinham a funcdo de legitimar o Estado
Nacional em formacéo, pois nédo fora construido através de ampla participacdo
social.

Fez-se necessario entdo, a criacdo de referenciais histéricos concretos:
personagens e batalhas, para serem fortemente difundidos via producéo
literaria, didatica e através toda uma simbologia visual e ritual, destinada
principalmente a populacdo iletrada, como pinturas, esculturas, hinos,
bandeiras, brasfes e festas civico-religiosas. Esta forma foi ainda utilizada na

construcdo e legitimacdo da Republica, através da reabilitacdo consensual e



quase sacralizagdo de um republicano moderado como Tiradentes, em
detrimento de outro republicano mais radical e popular como Frei Caneca.

Em linhas gerais, o ensino de histéria ao longo da Republica Velha
tendeu a se voltar mais para o estudo da Historia politica européia e brasileira.
Refletindo assim a politica da Republica das Oligarquias onde a questdo social
sempre foi tratada como caso de policia.

Ja nas décadas de 30 e 40, em pleno momento de forte intervencédo do
Estado varguista, difundiu-se a tese da “democracia racial”. Esta tese defendia
gue na constituicdo do povo brasileiro era predominante a miscigenagéo e a
auséncia de preconceitos raciais e étnicos.

Neste momento, o ensino de Histéria passa a ser mais valorizado por
ser considerado estratégico politica e socialmente, na construcdo e legitimacao
do novo Estado brasileiro de viés nacional-populista e trabalhista.

Paralelamente, grandes producdes historiograficas sobre a formacéo do
Brasil sdo langadas como as obras de referéncia de Gilberto Freire, Caio prado
Janior e Sérgio Buarque de Holanda. No entanto, a Histdria factual, linear e
politica herdada do século XIX, ainda se mantinha presente nas escolas,
contudo, gradualmente mais acessiveis aos trabalhadores.

No pés-guerra e no contexto da democratizacdo do pais com o fim da
ditadura Vargas, a Histéria passou a ser novamente objeto de debates quanto
as suas finalidades e relevancia na formacéao politica dos alunos, presente nos
estudos de Celso Furtado, a questao dos ciclos econémicos.

Sob a politica nacional-desenvolvimentista de Vargas, JK e Goulart, o
ensino tende também aos estudos histéricos da economia brasileira, no
entanto, transmitindo de forma reducionista e mecéanica a analise dos ciclos
econdmicos do aclcar, mineracdo e do café.

Neste momento discutido acima, podemos considerar um avanco,
mesmo timido, a entrada em cena do povo brasileiro no ensino da histéria, pois
0 contexto era de grande mobilizacdo e organizagdo social, através do
sindicalismo, em torno das reformas sociais propostas. Mesmo assim, 0 ensino
ainda continuava tradicional, factual e linear.

Com a deflagracdo da ditadura militar a partir de 1964, houve uma
grande retracdo da organizagédo social fruto da repressdo e da censura. Em

decorréncia disto varias reformas educacionais foram implementadas com um



carater tecnicista, em conformidade com a insercdo do Brasil na divisdo
internacional do trabalho da década de 60 e 70, enquanto economia primario-
exportadora.

Nesse sentido, 0 ensino da histéria e geografia foi preterido em nome da
implementacdo da generalidade dos Estudos Sociais. O ensino de Estudos
Sociais e de Educacdo Moral e Civica (EMC) enfatizava o estudo via circulos
concéntricos (do local para o universal), a historia patridtica, tradicional,
excluindo o aprofundamento dos conflitos de classes sociais, ao longo da
histéria Geral e do Brasil, principalmente mais recente.

A partir da década 80 com a derrubada politica da ditadura militar e a
retomada do processo de organizacdo, mobilizagcdo e redemocratizacdo da
sociedade brasileira 0 ensino de Estudos Sociais passa a ser radicalmente
contestado. Retoma-se a formacéo profissional e o ensino de histéria na sua
especificidade, agora procurando aproximar o ensino da pesquisa historica, a
academia da sala de aula.

Posterior a segunda metade da década de 80 e anos 90 crescem 0s
debates em torno das reformas democraticas na é&rea educacional, que
acabam estimulando propostas de revisGes interessantes no ensino da
Histéria. Estas discussfes entre a academia de Histéria e o ensino foram
resultado da restauracéo das liberdades individuais e coletivas no pais, levando
a producdo diferenciada tanto de materiais didaticos, paradidaticos e
principalmente de novas propostas curriculares na area. Como o Curriculo
Basico do Ensino Fundamental e particularmente de Historia para o ensino
médio do Parana, embasadas claramente na pedagogia historico-critica dos
contetdos (Saviani/Gramsci) e no materialismo histérico e dialético.

Nesse contexto, a proposta curricular de Historia para o Ensino Médio
apontava para a organizagao dos conteudos, a partir do estudo da formagéo do
capitalismo no mundo ocidental e a insercdo do Brasil neste quadro, de forma
integrada. A disposicdo mantinha contudo, a linearidade e a cronologia, mas
através de um recorte histérico proposital, voltado ao aluno que na sua grande
maioria jA estava incorporado ao mundo do trabalho objetivando o aluno
compreender a formacdo social do capitalismo ocidental e intervir na sua

realidade, enfim tornando-se um suijeito histérico.



As Orientagcfes Curriculares de 2003 e 2004, propdem-se como uma
critica e busca da superagdo em relacdo a proposta advinda dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que nos meados da
década de 1990 foram impostos ao sistema escolar nacional e paranaense, por
uma politica educativa baseada no ideario neoliberal.

No que se refere aos fundamentos teorico-metodoldgicos da disciplina
de Historia, enquanto orientagdes curriculares, foi levantado, primeiramente, a
relacdo do ensino de Histéria com a formacdo da cidadania por meio da
construcdo do conhecimento historico sustentado pelo “dominio da
especificidade da disciplina por parte do professor (a), (...) aplicando-a de
forma adequada ao ensino médio, viabilizando a préatica em sala de aula da
producdo do conhecimento através da pesquisa continuada, tendo como
construtores do saber histérico, o alunos (as) e os professores (as) ,
identificando-o0s assim como sujeitos histéricos”.

Percebe-se, aqui, a necessidade da valorizacdo dos sujeitos historicos
nao como objetos de analise historiografica, mas como agentes que buscam a
construcdo do conhecimento através da reflexdo de sua pratica vivencial e
investigativa no universo escolar.

Torna-se relevante a defesa de um referencial tedrico de caréater
globalizante, que leve em consideracdo as praticas dos alunos (as) e dos
professores (as) inseridos no cotidiano do universo escolar, e também que
selecione as informa¢des advindas do mundo extra-escolar. Para tanto, “as
discussGes apontaram para o possivel trabalho a partir da concepcédo de
Histéria Temética”,

Apontar que a escolha de uma abordagem tematica, construgdo das
Orientagbes Curriculares de Histéria no Ensino Médio, é entendida como
uma proposta para estimular os debates. Opcao relativa a historia integrada
e nem a articulacdo desta com a histéria tematica, pois mesmo esta ultima
abordagem n&o pode prescindir das relacdes de temporalidade e de
espacialidade conforme sera observado na proposta baseada nos contetdos

estruturantes da disciplina.

Para que isto seja possivel é necesséario:



¢ Definicdo dos temas e sele¢do dos contetdos socialmente significativos

a partir da problematizacdo, ou seja, levantamento de situacdes-

problema relacionadas ao contexto, politico, social e cultural, que o

aluno (a) e o professor (a) se inserem.

¢ Planejamento, das acfes e etapas de desenvolvimento dos trabalhos a

partir do estudo, da efetivacdo da pesquisa coletiva, concluindo o

processo, através da reelaboracdo e socializagdo do conhecimento

socialmente produzido.

e Possibilitar a integracdo entre os professores da disciplina e de outras
areas concomitante ou posteriormente.

e Implementar gradativamente esta orientagao curricular

e Adequacao dos recursos fisicos e pedagdgicos, como por exemplo, sala
ambiente de histéria (com biblioteca especifica, mapoteca, e midia) (...)

A proposta da escolha de temas através do levantamento de problemas
ou situacdes-problema retirados da vivéncia dos alunos (as), orienta 0s
professores (as) para uma pratica interdisciplinar na constru¢cdo do
conhecimento histaorico.

Na disciplina, neste caso a Histéria, que ocorre a articulagdo dos
conceitos e metodologias entre os diversos saberes e areas do conhecimento
na, busca da consciéncia historica possibilitada pelo contetdo tematico.

Deve-se ter em mente que o didlogo aberto entre o materialismo
histérico dialético, a Histéria Nova e “escolas historicas” pertinentes ndo deve
ser entendido como ecletismo tedrico, mas sim como uma articulacéo coerente
de elementos tedrico-metodoldgicos afins, que se completam reciprocamente
na pratica investigativa, sempre que sejam delimitados claramente, tanta as
distingbes inconcilidveis entre eles, quanto os pontos em que podem ser

relacionados.

OBJETIVOS GERAIS



Possibilitar ao educando o entendimento da necessidade da valorizagédo
dos sujeitos histéricos, como agentes que buscam a construcdo do
conhecimento através da reflexao de sua pratica vivencial e investigativa.

Apropriacao do conhecimento socialmente produzido para se tornar
capaz de ao dominar este dar um direcionamento a sua vida tornando-se um
cidad&o critico e consciente inserido na sociedade.

Analisar e comparar os conceitos estruturantes relativos ao trabalho, a cultura, ao
poder, ao tempo e ao espago entre as diversas sociedades: Sociedades Primitivas,
Antigas e Médias.

- Divisdo

CONTEUDOS ESTRUTURANTES DA DISCIPLINA

Antes de tudo, deve-se levar em conta que 0s conceitos utilizados na
disciplina de Historia sdo historicamente construidos, e tém uma relagéo
intrinseca com o0 processo de surgimento e constituicdo das diversas
formagOes sociais. Estes conceitos sdo instrumentos que permitem ao
professor (a) e ao aluno (a) refletir sobre sua pratica, construindo assim a
percepcao da formacado da consciéncia historica nestes sujeitos.

Estes contelidos estruturantes podem ser entendidos como categorias
ou conceitos intercambiantes numa relacdo dialética entre si. Eles séo
estruturados de acordo com conceitos ou conteudos especificos de carater
tematico, nos quais os conceitos de tempo e de espaco sdo elementos

imprescindiveis para a articulacdo entre 0s mesmos.

“TRABALHO - (conceito estruturante)”

Conteudos propostos — Relacbes de trabalho e producdo em diferentes
sociedades e épocas;
- Formacédo das Castas e das Classes Sociais —
Formacdes sociais e Culturais;
- MigragOes, organizacgoes e lutas trabalhistas;

- Economia, Ciéncia e Tecnologia;



- Ideologia do Trabalho;
- Trabalho e Género;
- Trabalho e Natureza;
- Globalizagéo;
Cultura
Conteudos Propostos: - Formacéo da Identidade e da Alteridade;
- Género;
- Etnia;
- Religiosidade;
- IndUstria Cultural;
- Arte, Ciéncia, Tecnologia e ldéias;
- Ideologia;
- Mentalidade e Cotidiano;
- Movimentos Contestatorios;
Poder
Conteudos Propostos: - Rela¢des de Poder — Redes de poder;
- Cidadania ao longo da Histéria;
- Regimes Politicos;

- Estado, Governo, Nacéo e Nacionalismo;

- Movimentos Politicos e sociais — movimentos
contestatorios;

- Guerras e Revolugdes;

- Formas de Dominacé&o — Colonialismo e Neocolonialismo;

- Partidos e Organizagbes Sociais — Representacao
Politica;

- Poder e Ideologia;
- Religido e Poder;
- Cultura e Poder — Invencgdes e Tradicdes;
- Propriedade;
- Conflitos Urbanos e Rurais;
- Violéncia e Poder;
- Inclusdo/Exclusdo Social;
Tempo (Temporalidade)

Conceito Articulador — Simultaneidade;



- Cronologia;
- Relagéo Permanéncia/ Mudanca;
- Relagéo Passado/ Presente;
- Relagéo Ruptura/ Continuidade;
- Memoria;
Espaco (Espacialidade)
Conceito Articulador — Localizacao Geogréafica,
- Territorialidade;

- Paisagem;

AVALIACAO:

A avaliagdo diagnostica realizada durante 0 processo ensino-
aprendizagem visa detectar as causas das deficiéncias verificadas na
aprendizagem. Essas causas poderdo estar relacionadas aos métodos e
materiais didaticos, ou a problemas fisicos, psicolégicos, -culturais ou
ambientais.

Trata-se da avaliacdo construtivista (diagnéstica, mediadora e
dialdgica). Ela se aplica também a nova concepc¢éo da vida e do mundo: a
concepcao interacionista-construtivista.

A dimensédo da avaliacdo, conhecida como diagnéstica, € fundamental
para que o professor possa estruturar os processos de ensino e aprendizagem.
Isso significa que, antes de iniciar os processos de ensino e aprendizagem.
Isso significa que, antes de iniciar os processos de ensino e aprendizagem, €
importante que o professor possa identificar os conhecimentos prévios dos
alunos — seus niveis de compreensao, facilidades e dificuldades na elaboragéo
de conhecimentos e raciocinios especificos de um campo do saber — para
utiliza-los na estruturagcéo dos processos de ensino e de aprendizagem.

A avaliacdo realizada de forma continua, ao longo do processo de
aprendizagem, € chamada de formativa. Esse tipo de avaliagdo permite ao
professor levantar subsidios para ajudar o aluno a progredir no processo de
construcdo do conhecimento, dos valores e das qualidades pessoais, assim

como no desenvolvimento e aprimoramento das habilidades. Para os docentes,



implica numa tarefa de adequagédo constante dos processos de ensino e
aprendizagem, visando, quando necessario, a adocao de novas formas de
atuacdo. Para os alunos, significa a oportunidade de identificarem seus
progressos e suas dificuldades e de se tornarem sujeitos da sua prépria
aprendizagem.

Ao longo do Ensino Médio o aluno devera entender que as relacdes de
trabalho, as relagBes de poder e as relagfes culturais, as quais se articulam e
constituem o processo histérico. E compreender que o estudo do passado se
realiza a partir de questionamentos feitos no presente por meio da analise de
diferentes documentos histéricos.

O aluno devera compreender como se encontram as relacdes de
trabalho no mundo contemporaneo, como estas se configuram e como o
mundo do trabalho se constituiu em diferentes periodos historicos,
considerando os conflitos inerentes as relacdes de trabalho.

No que diz respeito as relacbes de poder, o aluno deve compreender
gue estas encontram-se em todos 0S espacos sociais e também deve
identificar, localizar as arenas decisorias e 0s mecanismos que as constituiram.

E ainda, quanto as relagbes culturais, o aluno devera reconhecer a si e
aos outros como construtores de uma cultura comum, compreendendo a
especificidade de cada sociedade e as relagbes entre elas. O aluno devera
entender como se constituiram as experiéncias culturais dos sujeitos ao longo
do tempo e detectar as permanéncias e mudancas nas diversas tradi¢cbes e
costumes sociais.

Assim, o professor pode intervir, detectando as dificuldades e ajudando
o aluno a reorientar o processo de construgédo do conhecimento. O erro oferece
novas informacdes e formula novas perguntas sobre a dinamica
aprendizagem/desenvolvimento, individual e coletiva. Nesse sentido, passa a
ser um estimulo (ou um desafio) ao processo de ensino/aprendizagem —
estimulo para quem aprende e estimulo para quem ensina.

E necessario avaliar a producéo do aluno a fim de analisar todas as
tarefas realizadas, das mais simples as mais complexas. Por meio das
oportunidades propostas (testes, provas, exercicios, relatérios, pesquisa,
trabalhos em grupo, semindarios, demonstracbes etc.) € que sera possivel

concluir como o aluno demonstrou ter desenvolvido uma certa competéncia.



No processo de avaliacdo procura-se observar. a capacidade de
contextualizacdo dos conteudos com a vida pratica; o trabalho em grupo; a
capacidade de articular conhecimentos; a integragdo nas atividades
desenvolvidas. Realizacdo de provas e testes de aproveitamentos orais e
escritos, tarefas especificas, trabalhos de criacdo orais e escritas, observacoes,
relatorios, producdo e interpretacdo de textos.

Através da observagdo dos alunos em sua capacidade de articulagéo
produzida a partir do objeto de investigacao, da construcao e sistematizacéo de
uma narrativa histérica plausivel e multiperspectivada na criagdo de conceitos
historiogréficos; a partir de seu pensar historicamente construido e da
percepcdo da superagdo do conhecimento prévio do aluno sobre o tema
abordado.

Avaliar os trabalhos, os textos, historiografico mapas, documentos
historias, provas descritivas e objetivas, bem como todos os procedimentos
realizados pelos alunos em sala de aula, pesquisas bibliogréaficas, seminarios.

A avaliacdo do ensino de Historia nesta Diretriz considera trés aspectos
importantes: a apropriagdo de conceitos histéricos e o aprendizado dos
contelidos estruturantes e dos conteudos especificos. Esses trés aspectos sdo
entendidos como completares e indissociaveis. Para tanto, o professor deve se
utilizar de diferentes atividades como: leitura, interpretacéo e analise de textos
historiogréaficos, mapas e documentos historicos, producdo de narrativas
histéricas, pesquisas bibliogréaficas, sistematizacdo de conceitos historicos,
apresentacao de seminarios, entre outras.

Resultado Esperado — Que o aluno possa aplicar sua consciéncia critica
e analitica em seus préprios problemas para soluciona-los e melhor direcionar

sua vida.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA

APRESENTACAO

Até meados do século XX, o ensino da Lingua Portuguesa manteve a
sua caracteristica elitista.

Durante a década de 1970 e até os primeiros anos da década de 1980,
o ensino da Lingua Portuguesa pautava-se em exercicios estruturais, técnicas
de redacéo e treinamento de habilidades de leitura.

A partir dos anos 80, houve um avanco dos estudos em torno da
natureza sociolégica da linguagem.

Embora tenha ocorrido um avanco consideravel no ensino da Lingua
Portuguesa o que se percebe é que houve uma apropriagdo, por grande parte
dos professores, dos novos conceitos, sem refletir mudancga na sua pratica.

Os estudos linguiisticos mobilizaram os professores para a discusséo e o
repensar sobre o ensino da lingua.

No final da década de 90, os professores fundamentaram a proposta
para a disciplina de Lingua Portuguesa, propondo uma reflexdo acerca dos
usos da linguagem oral e escrita.

Os fundamentos tedricos que estao alicercando o ensino, no século XXI,
requerem novas praticas de ensino.

Assumindo-se a concepc¢do de linguagem como pratica que se efetiva
na diferentes instancias sociais, objeto de estudo da disciplina é a Lingua e o

conteudo estruturante, é o discurso como prética social.

OBJETIVOS

Oralidade

e Empregar a lingua oral em diferentes situagdes de uso, adequando a

cada contexto e interlocutor, descobrindo as intencbes que estdo



implicitas nos discursos do cotidiano e posicionando-se diante dos
mesmos;

Desenvolver estratégias de leitura;

Desenvolver a expressao de idéias por meio de leituras e debates;
Proporcionar ao aluno, oportunizando condi¢cbes de falar com fluéncia
em situagdes formais;

Ampliar sua capacidade discursiva;

Leitura

Refletir sobre os textos lidos ou ouvidos, organizando-o0s;

Desenvolver o gosto e o habito da leitura;

Ampliar o repertério de conhecimento de obras;

Ampliar os conhecimentos do uso da linguagem como: concordancia,
organizacao, intencionalidade, informatividade, argumentacao, dentro de

um texto;

Escrita

Oportunizar ao aluno, a producéo de textos a partir de diferentes tipos e
géneros textuais: cartas, poemas, contos, cronicas, noticias, entrevistas,
resumos;

Reconhecer a importancia da norma culta da lingua, bem como as
outras variedades linguisticas;

Tornar o aluno capaz de enfrentar as contradicbes sociais em que esta
inserido.

Desenvolver o uso da lingua escrita em situacdes discursivas por meio
de préticas sociais que consideram os interlocutores, seus objetivos, o
assunto tratado, os géneros e suportes textuais, além do contexto de

producao/ leitura.

Conteudos (inclusive de literatura)

Préatica de oralidade:

Linguagem verbal e ndo verbal
Elementos da narrativa

Debates



Argumentacao

Linguagem coloquial

Depoimentos, seminarios

Declamacao de poemas

Representacéo teatral

Relatos de experiéncias

Confronto e comparacéo entre fala e escrita, de modo a constatar suas

similaridades e diferencas

Pratica de Leitura

Leitura de imagens como: fotos, cartazes, propagandas, imagens
digitais e virtuais, figuras.

Interpretacéo;

Fruicao;

Intertextualidade — diferentes linguagens;

Textos informativos;

Gréficos;

Contos — Romances.

Pratica da escrita

Producéo textual — diferentes tipos de géneros:

- noticias editoriais, cartas de leitor e entrevistas, bilhetes, cartas,

cartazes, avisos, poemas, contos e crbnicas, relatérios, resumos de artigos

e verbetes de enciclopédia, charges, tirinhas;

Variedades linglisticas;

Textos poéticos;

Sinais de pontuacao;

Caracteristica da prosa e de textos poéticos;
Linguagem denotativa e conotativa,
Acentuacao;

Tempos verbais;

Polissemia;

Pré modernismo;



e O modernismo contemporaneo;
e Textos poéticos;

e Oficio;

e Provérbios;

¢ Homonimos e parénimos;

e Formacao de palavras;

e Elos coesivos.

METODOLOGIA

A metodologia da Lingua Portuguesa baseia-se na concepcao soécio-
interacionista.

O professor devera priorizar o texto, considerando-se diversidade,
funcao social, organizacao, interlocutor e situacdes reais e concretas de uso da
lingua.

A gramética sera feita através de reflexao sobre a organizagao estrutural
da linguagem verbal privilegiando-se uma reflexao intuitiva.

Na leitura o aluno devera ter contato com uma ampla variedade de
textos, das linguagens nao verbais juntamente com a leitura da linguagem
verbal.

A lingua deverd ser ensinada como instrumento de construcdo e
reconstrucdo da identidade com o respeito as variacdes lingisticas.

A literatura devera valorizar a formacdo do leitor. O aluno sera
incentivado a ler narrativas curtas e longas, textos poéticos, os textos literarios
devem ser apreciados como arte, algo que proporciona prazer, levando os
alunos a adquirirem o héabito da leitura e ndo fugirem dele.

O professor devera incentivar a capacidade critica sobre as leituras
feitas a partir da socializagéo destas em sala de aula.

Quanto a pratica da oralidade o aluno devera adquirir condi¢cdes de falar

com fluéncia em situac¢des formais. Através das diversas praticas o aluno deve



aprender a convivéncia democratica, € fundamental saber ouvir com atencéo e
respeito os diferentes interlocutores.

Na prética da escrita tanto o professor como o aluno necessitam planejar
0 que sera produzido.

Na analise linglistica o aluno precisa ampliar sua capacidade discursiva
em atividades de uso da lingua, de maneira a compreender outras exigéncias
de adequacdo da linguagem.

O trabalho com o texto e os contetdos gramaticais devem ser estudados
a partir de seus aspectos funcionais na constituicdo da unidade de sentido dos

enunciados.

AVALIACAO

A avaliacdo formativa considera que o0s alunos possuem ritmos e
processos de aprendizagem diferentes e, por se continua e diagndstica, aponta
dificuldades, possibilitando que a intervencdo pedagodgica aconteca a todo
tempo. Informa o professor e o aluno acerca do ponto em que se encontra
ajuda-os a refletir. Faz o professor procurar caminhos para que todos os alunos
aprendem e participem mais das aulas.

Sob essa perspectiva, a oralidade sera avaliada, primeiramente, em
funcdo da adequacgdo do discurso/ texto aos diferentes interlocutores e
situacdes: num seminario, num debate, numa troca informal de idéias, numa
contacdo de historias, as exigéncias de adequacdo da fala sédo diferentes, e
isso deve ser considerado, numa analise da producao oral dos estudantes.

A avaliacdo da leitura deve considerar as estratégias que os estudantes
empregaram no decorrer da leitura, a compreensdo do texto lido, o sentido
construido para o texto, sua reflexdo e sua resposta ao texto.

Em relacdo a escrita, 0 que determina a adequacédo do texto escrito séo
as circunstancias de sua producéo e o resultado dessa acéo. E a partir dai que
0 texto escrito sera avaliado nos seus aspectos textuais e gramaticais. Tal
como na oralidade, o aluno precisa, posicionar-se como avaliador tanto dos

textos que o rodeiam quanto do seu préprio texto.



Os elementos gramaticais usados nas producdes dos alunos precisam
ser avaliados continuamente, pois efetuam operagbes com a linguagem e
refletem sobre as diferentes possibilidades do uso da lingua o que lhes permite,
de modo gradativo, chegar a almejada proficiéncia em leitura e escrita, ao

letramento.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE
MATEMATICA

APRESENTACAO

O ensino da matematica ou educacdo matematica e a sua aprendizagem,
apresenta uma necessidade de um olhar mais critico sobre as condi¢cdes em
gque se processa. Essas preocupagbes sdo voltadas, sobretudo, as
modificacdes de objetivos, de idéias e até de métodos. Algumas alteracbes sdo
sugeridas mundialmente. Salientamos que a educa¢do matematica no Ensino
Médio ndo tem a intencdo de formar matematicos e sim pessoas que tenham o
conhecimento suficiente que Ihes possibilite aplicar a matematica nas suas
atividades cotidianas.

Assim, a proposta de Educacdo Matematica do Ensino Médio esperamos

gue o aluno possa:

OBJETIVOS

-Ler, interpretar e produzir textos relacionados a Matematica. Incluimos aqui a
valorizagdo da Historia da Matematica e sua evolugao;

-Ler, interpretar e utilizar representacdes matematicas com tabelas, gréficos,
diagramas, presentes em veiculos de comunicacao;

-Utilizar, de forma adequada e investigativa 0os recursos tecnolégicos, como a
calculadora e o computador. Incluimos aqui a utilizacdo correta dos
instrumentos de medidas;

-Compreender e aplicar os conceitos, procedimentos e conhecimentos
matematicos em situacdes diversas;

-Desenvolver estratégias de resolucdo de problemas, o que permitird uma
melhor compreensdo de conceitos matematicos, além de desenvolver a
capacidade de raciocinio;

-Observar e estabelecer as conexdes existentes entre diferentes tépicos da

Matematica e conhecimentos aplicados em outras areas do conhecimento;



-Compreender e utlizar a precisdo da linguagem e as demonstracfes
matematicas. Utilizacdo de raciocinio dedutivo e indutivos, que permitira a
validacdo de conjecturas, além da compreensdo de fatos conhecidos e
sistematizados por meio de propriedades e relacdes;

-Desenvolver e aplicar conhecimentos matematicos em situacdes presentes na

realidade.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

- NUmeros e algebra
- Geometria
- Funcdes

- Tratamento da Informacé&o

CONTEUDOS ESPECIFICOS

12 SERIE

1- Breve a Historia da Matematica;

2- Os Conjuntos Numeéricos;

3- Introdugédo a Teoria dos Conjuntos;

4- O Sistema de Coordenadas Cartesianas;
5- A Potenciacao e a Radiciacdo no Conjunto dos Numeros Reais;
6- Introducéo a Funcdes;

7- Funcéo Afim;

8- Funcéo Quadratica;

9- Func¢éo Exponencial;

10-Funcéo Logaritmica;

11-Composicao e Inversédo de Funcgoes;
12-Funcdo Modular;

13-Progresséao Aritmética;

14-Progressdo Geométrica



22 SERIE

Analise Combinatério;

Fatorial, Permutacdes, Arranjos e Combinacoes;
Probabilidade;

Sistemas Lineares;

Bindbmio de Newton;

A Trigonometria no Triangulo Retangulo;
Relacdes Trigonométricas;
Trigonometria na Circunferéncia;;
Razbes Trigonométricas;

Funcdes Trigonométricas;

Operacdes com Arcos.

32 SERIE

Matrizes;

Determinantes;

Geometria Analitica;

Geometria: Poliedros e Prismas;

Areas e Volume de Prismas, Cilindros e Piramides.
Introducéo a Estatistica..

Numeros Complexos;

Polinbmios;

Equacdes Algébricas.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dos contetdos propostos o professor deve fazer
uso das mais diversas metodologias disponiveis para a aula ou até mesmo fora
dela. O professor deve permitir e estimular a interagdo dos alunos uns com 0s
outros, que aprendam uns com 0S Outros, que sejam participantes ativos de
todo o processo da construcdo do conhecimento matematico e, a0 mesmo

tempo deve haver lugar para a exploracdo individual quando se fizer



necessario. Devemos propor atividades que estimulem o raciocinio légico
propondo questdes com intencdo de estimular os alunos a refletirem sobre
seus proprios pensamentos e seus proprios argumentos.

As aulas ndo podem ser rotineiras e repetitivas. Devemos propor
atividades intrigantes que estimulem a acdo e o0 raciocinio. O papel do
professor deve ser de guiar e de motivar:

- trabalhos individuais e de grupo;

- oferecer modelos e estabelecer conexdes;

- propor atividades abertas;

- orientar a analise e interpretacéo de filme;

- oferecer recursos tecnoldgicos como : software, TV, calculadora, pen. drive,
aplicativos da internet, entre outros;

- ministrar com clareza aulas expositivas;

- fazer uso sistematico do livro;

- utilizar recursos disponiveis com revistas, jornais e periodicos.

Noés professores de Matemética precisamos saber que 0 nosso papel nao
€ unico. Em alguns momentos devemos agir como fornecedores de
informacdes e em outros como mediadores, portanto, faz-se necessario que o
professor esteja atento ao seu papel para poder intervir de modo mais

adequado nas diferentes situacdes.

AVALIACAO

A avaliacdo deve apresentar um carater formativo e fornecer ao aluno
informacdes que possibilitem o seu processo pessoal e Ihe permita uma andlise
de sua autonomia.

Para nos professores, a avaliacdo deve ser munida de instrumentos que
permitam verificar como nés estamos atingindo o aluno e como nos
comunicamos com ele. Para o aluno os instrumentos de avaliagdo utilizados
pelo professor devem transmitir claramente o que, como e o quanto o aluno
evoluiu na construcdo do conhecimento matematico e no do mesmo na

resolucéo de problemas do cotidiano ou néo.



Alguns instrumentos de avaliagdo se fazem indispensaveis para a

verificagcdo da evolucao e aproveitamento do aluno e do grupo:
- Observacéo direta do professor;
- arguicdes durante as aulas;
- observacdo do desempenho e rendimento do aluno durante as atividades
propostas;
- exercicios propostos;
- trabalhos individuais e em grupo;
- apresentacgdes para socializagao dos trabalhos;
- provas individuais;
- provas em grupos com uso de material de apoio.

Qualquer instrumento de avaliacdo que o professor fizer uso deve servir
como fonte de subsidio para avaliar tanto o rendimento do aluno como a

eficacia do trabalho docente.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE QUIMICA

APRESENTACAO

Existem formas distintas de conceber o ensino de Quimica. Cabe ao
professor, utilizando estratégias de ensino, levar os alunos a aproximarem-se
cada vez mais qualitativamente, do conceito desejado, numa exposicao
dialégica e de negociacdo, num contexto organizado, também, pelo professor.

Diz respeito ao entendimento das inter-relacbes sociais do sujeito ao
desenvolvimento da sua capacidade de participacdo através de uma atitude
critica e atuacédo transformadora na direcdo de uma sociedade justa.

A alfabetizagdo cientifica deve estar centrada na inter-relacédo de dois
componentes basicos: conhecimento quimico e contexto social.

Segundo NANNI a experimentacdo pratica caracteriza papel
investigativo cuja funcdo pedagogica € auxiliar o aluno na explicitacéo,
problematizacéo, discussédo e elaboracdo dos conceitos. O experimento faz
parte do contexto normal de sala de aula.

Uma outra proposta para um ensino de Quimica com uma finalidade
concreta, num Ensino Médio com as caracteristicas que buscamos, se refere a
migracao do conhecimento quimico do esoterismo ao exoterismo, palavras que
por si so ja provocam reflexao.

ESOTERISMO - neste contexto, é uma atitude pedagdgica em que 0s
conhecimentos ndo sdo disseminados amplamente, mas comunicados a um
pequeno numero de iniciados, pois somente eles seriam capazes de
compreendé-los.

EXOTERISMO - neste contexto, é a idéia de que o conhecimento
guimico deve atingir ndo somente um grupo seleto de pessoas, mas um grande
publico.

Para que aconteca esse movimento em direcdo ao exoterismo, é
necessario o rompimento com posturas baseadas nas causas apontadas
anteriormente (linguagem usada). A partir disso, pode-se dizer que o discurso e

a linguagem tém um papel importante na aula de Quimica. E a partir de ambos



e sobre a forma como os significados e os entendimentos sdo desenvolvidos
no contexto social da sala de aula, que a aprendizagem se vai proceder.

O encaminhamento do processo deve implementar uma relagéao
dialégica em sala de aula, expressa em oportunidades pelas quais as multiplas
formas de pensar entram em contato umas com as outras, contribuindo para
modificar e enriquecer os significados do que se diz e pensa sobre quimica.

Para que isto ocorra, o professor precisa contemplar as diversas
perspectivas do seu proprio discurso, possibilitando aos alunos a comparacéo
das suas formas de pensar com as do professor, dos colegas, dos livros, etc.

A outra condigdo para o ensino de Quimica com utilidade acontece
guando se busca uma relagdo do ensino de Quimica que facilite a leitura do
mundo.

Segundo Chassot, podemos ilustrar a nossa informagcdo como uma
situacdo observada no cotidiano das pessoas, a questdo do lixo organico e
inorganico, os plasticos, mecanismo e tempo de degradacéao.

Cabe ao professor levar o aluno a pensar mais criticamente sobre o seu
mundo, refletir sobre as razdes dos problemas, neste caso os ambientais.

O meio ambiente estd intimamente ligado a Quimica, a maioria das
pessoas ja estdo familiarizada com o efeito estufa e com os problemas
caudados pelos buracos da camada de ozbnio da estratosfera, por onde
passam 0s nocivos raios ultravioleta do sol.

Isto € decorréncia a agdo humana. A queima de combustiveis fosseis, a
liberacdo de aerossois e as instalagfes industriais resultam num grande risco
de poluigéo e agressédo ambiental.

Esses atos podem desencadear criticas precipitadas que condenem a
Quimica e ndo o seu mau uso. Na verdade, muitas vezes, aqueles problemas
tém solucao na propria Quimica.

A Quimica tem forte presenca na procura de produtos novos, essa
presenca esta cada vez mais solicitada, nas novas areas especificas surgida
nos ultimos anos: biotecnologia, quimica fina, pesquisas direcionada para
oferta de alimentos e medicamentos.

Além disso, ndo se pode esquecer do impacto que as novas tecnologias
tém causado no processo de ensino aprendizagem, e de que elas também

deverdo fazer parte do curriculo, voltadas a pratica pedagodgica significativa,



uma vez que a educacgdo do cidaddo ndo pode estar alheia ao novo contexto
sécio-econémico-tecnoldgico.

Essas questdes apontadas podem e devem ser abordadas nas aulas de
Quimica (a abordagem tematica que discuta aspectos sécio-cientifico).

O ensino de Quimica tem como principal objetivo, fornecer
conhecimentos relevantes que possam servir de base cultural para o aluno
participar da sociedade moderna no que se refere aos aspectos socio-
cientificos:

- Desenvolver no aluno atitudes e valores diante das questbes sociais
relativas a ciéncia e tecnologia;
- Auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relativos

a natureza da ciéncia;

- Capacitar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares em
ciéncias com problemas reais;

- Desenvolver no aluno a criatividade, a sensibilidade, o espirito critico e
habilidades de raciocinio 16gico;

- Desenvolver habilidades que conduzam as seguintes competéncias:

Lidar com novas tecnologias e linguagens;

Compreender fendmenos;

Construir argumentos;

Ouvir e argumentar.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

MATERIA E SUA NATUREZA

- Alquimia e Quimica;

- Quimica e o cotidiano;

- A guimica dos alimentos e aditivos quimicos;
- Universo, matéria e suas propriedades;

- Fenbmenos fisicos e quimicos e reagoes;

- Misturas e separacao das misturas;

- Estrutura atbmica;



Particulas fundamentais do atomo;

Tabela periddica;

Aproveitamento dos recursos naturais;

LigacBes quimicas;

Funcdes inorganicas: acidos, bases, sais e 6xidos.
Alimentos e consumo exagerado;

Radioaditidade

BIOGEOQUIMICA

Reac¢bes Quimicas

Relacdes de massa: massa atbmica, mol, nimero de Avogadro e massa
molar.

Estequiometria;

Solucgdes;

Termoquimica;

Poder calérico dos alimentos;

Cinética Quimica;

Equilibrios Quimicos;

Oxido-reducéo;

Radicais livres;

Eletroquimica;

Metais fundamentais a manutencao equilibrada das func¢des do corpo
humano;

Gases e suas transformagodes

QUIMICA SINTETICA

Introducéo a Quimica Organica;

Ciclo do carbono;

Compostos organicos;

Hidrocarbonetos: caracteristicas e nomenclatura;
Solo, fertilizantes e agrotoxicos;

Funcdes organicas;

Bebidas alcodlicas;

Medicamentos;

Isomeria;

Acucares e adocantes;



- Reacdes organicas;
- Detergentes biodegradaveis;
- Polimeros;

- Proteinas e sua utilizacao.

METODOLOGIA

Varios sdo as metodologias que podem ser adotadas visando propostas
de formacdo e construcdo do conhecimento, como projetos interdisciplinares,
trabalhos em grupo onde a diversidade socioecondmica e cultural podem
acrescentar positivamente, 0 uso de reportagens recentes e atuais, deixar fluir
no aluno a liberdade de expressdo e através do conhecimento empirico do
mesmo se pensa esclarecer o cientifico.

Porém, apesar de varias serem as ferramentas metodolégicas que o
professor possui, nenhuma delas surgira efeito se ndo for estabelecido com o
aluno um vinculo de afeto e respeito mutuo, que acima de qualquer contetdo
didatico, venha resgatar os valores e principios morais que se perderam ao
longo das ultimas décadas decorrente aos fatores politicos e econdmicos, que
a nossa sociedade sofreu fazendo com que a escola, principalmente as

municipais e estaduais, perdessem a sua verdadeira identidade.

AVALIACAO

Uma proposta pedagdgica voltada para o0 ser humano no
desenvolvimento de atitudes e valores. Este processo sera desenvolvido de
acordo com o contexto escolar, com o sistema adotado pela instituicdo, com os
recursos que o professor tenha a sua disposicdo e com a prépria dinamica da
escola, dos alunos, do curriculo, etc.

Os critérios avaliativos devem envolver o aluno nas diversas atividades

de construcdo do conhecimento.



O processo avaliativo requer um carater inclusivo, no sentido de
estimular a auto-confianca e a participacdo do aluno.

O ideal é que ele seja avaliado ndo apenas pela entrega de relatorios
dos experimentos, das respostas dos exercicios ou da realizacdo de Trabalhos
escolares sobre os temas abordados, mas também pelo seu engajamento nos
debates em sala de aula, pela sua participacdo de auto-avaliacdo de forma
participativa da turma com uma discussao reflexiva e orientada podera auxiliar
Nno processo.

No que diz respeito a instrumentos avaliativos, tais como provas e testes
€ aconselhavel relacionar questdes que avaliem as competéncias dos alunos
nos aspectos de andlise, interpretacdo, ponderacdo e avaliacdo para a
formacdo de um cidadéao critico.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE
SOCIOLOGIA

APRESENTACAO

Na busca de organizar uma andlise intensa do entendimento
Socioldgico, fazemo-nos dos primeiros axiomas do conhecimento datado, os
guais remontam as primeiras manifestacdes do conhecimento sobre o homem
e suas relacdes com o meio, tendo em vista, que para que seja possivel
compreender com maior clareza 0s processos sociologicos, fazem-se
necessario antes buscarmos apoio nos primados da historicidade humana, bem
como o estudo antropoldgico das civilizagdes. O pensamento social do
ocidente tem como base epistemologica a Filosofia grega e seus principais
pensadores. E no decorrer das ciclicas correntes filoséfico-histéricas, que
poderemos nos firmar com maior precisdo ante as discussdes a serem
propostas no ambito da disciplina.

O esforco se fundamenta na tentativa de fazermos uma constante
interpretacdo, correta e coerente das obras dos pensadores sociais, assim
como, tracarmos inumeros paralelos que venham a servir de subsidio teorico
para contextualizacdo concisa. A disciplina no ensino médio deve estar de
acordo com as necessidades basicas dos educandos no sentido de que
fornecam a estes, doses satisfatérias de informacdo a respeito de diversos
assuntos. Como por exemplo: Um conhecimento correto a respeito da ética
social, como imperativa nas relagcbes humanas, deste modo, os individuos
terdo maiores nog¢des de cidadania com a qual poderéo lidar melhor com suas
relacbes particulares sem que sejam “seduzidos” por falsos legados
consumistas. Outro fator pertinente é a consciéncia ambiental que é carente e
muitas vezes esquecida. Um ponto culminante é a explicitacdo pormenorizada
dos direitos humanos e dos deveres do ser na sociedade. A aculturagéo e a
flexibilidade no entendimento das diversas culturas.

Sabemos que a Sociologia como disciplina, herda o método académico

para melhor explicitar seus conceitos, e acredita-se que desta forma, os



préprios educandos entram em contato com tal linguagem mais sedo. Julga-se
importante este valor, ja que o futuro do conhecimento dos jovens verte
diretamente aos bancos universitarios ou para o ensino profissionalizante.

O legado dos pensadores da Grécia € de suam importancia, devido o fato
de estes, serem fundamentadores aureos do nosso conhecimento. As
premissas do pensamento socratico, bem como seu espolio administrado por
Platdo, constroem uma dual representacdo de conceitos sociais, politicos,
histéricos e éticos que delinearam as geracdes vindouras e que demonstraram
a capacidade destes primeiros Socidlogos, no sentido, de que partindo de tal
maiéutica, estenderam o0s  horizontes  cognosciveis largamente.
Consequentemente, o pensamento cientifico Aristotélico, exprimido a partir da
I6gica silogistica, remonta a visdo do homem grego em relagcdo as suas
préprias bases de entendimento. O surgimento da metafisica redescobre o
mundo até entdo teoldgico em que se abarcava a sociedade desmistificando as
antigas visbes que o homem possuia de um Deus antropomorfico rumo ao
moderno panteismo. Auguste Comte, mais tarde, iria se munir destes
pressupostos para imperar sua nova concepg¢ao tedrica, conhecida como
Positivismo.

No curso dos eventos, como 0 proprio racionalista Vico, vé na Historicidade
um fator imprescindivel para a compreensédo do préprio ser humano, ja que
seus eventos sdo deveras reais, introjetados no seu entendimento, em que: O
gue é fato é real. Entendemos sua importancia quando a Historia se encontra
como verdadeira ciéncia. Assim nos deparamos com concepgdes racionalistas
e empiristas que muito divergem entre si, mas que nutrem as bases cientificas
em seus respectivos alvos de estudo.

O Criticismo kantiano, como uma nova margem para teoria do
conhecimento moderno, alicercado em conjeturas opostas, alastra o leque de
buscas para um novo e fértil terreno, no qual se prova a impossibilidade da
metafisica. Tal corrente de pensamento quando desperto pelo dogmatismo de
Hume, demonstra a0 mundo um a nova visao antropolégica do homem, onde
este esta mergulhado num mar de subjetividade sem poder sequer conhecer as
esséncias, tais preceitos reabrem a calorosa busca do ser em cortinados

mundos.



No percurso destas tedricas gnosiolégicas, poderemos entender muitos
fatores comportamentais humanos, os quais séo influenciados pelas condigbes
subjetivas, primados que deram origem a psicologia moderna, ao idealismo
absoluto de Hegel, e as divergéncias do pensamento hegeliano, (Esquerda e
Direita). A triade dialética da fenomenologia do espirito, sua inverséo, e o
advento do materialismo moderno proposto por Marx.

Numa interpretacdo holistica, buscaremos subsidiar de forma tedrica e
pratica as consciéncias dos futuros vestibulandos, e cidaddos, um suporte
coerente, com o qual possam indagar livremente sem que se sintam inferiores
em relagdes aos assuntos propostos na sociedade a fora. A consciéncia se
forma mais unitaria e livre desde o momento que o individuo se percebe como
fator de influéncia no seu meio. Uma interpretacéo filoséfica e socioldgica se
faz presente no ser, e suas relagbes se direcionam de acordo com suas
melhores projecoes.

Outro fator determinante nos estudos sociolégicos € o dominio da
linguagem. Ja que esta ndo se derivou da necessidade de comunicagdo, mas
de gritos sons e vozes que eram para expressar 0s sentimentos dos povos
primitivos, antropologicamente, entende-se que é a linguagem que nos faz ante
0 mundo das interdependéncias, e sem a qual ndo podemos transferir nossos
desejos emocgoes, intuicdes, ou qualquer forma de manifestacdo consciente
concernente ao humano. Este espirito dialético deve habitar o intelecto, sem
jamais enfraquecer, de outro modo, constata-se nitidamente a involugéo.
Estamos rumo a novas superficies e estadgios de nosso Ser, como uma
sociedade que se auto-atualiza e busca globalizagéo. Diversos sdo 0s meios
gue nos impelem a uma universalizacdo cultural, ética e étnica, portanto,
devemos instruir da melhor e mais livre maneira possivel.

A Sociologia como disciplina intenta despertar nos educandos um largo
senso critico social, baseado nos vigentes processos intersubjetivos de
conhecimento. As pertinéncias diversas devem ser compreendidas segundo a
natureza do meio em que vivem, para que deste modo se sintam mais
confortdveis em questionar as diversidades aparentes. No caminho a ser
trilhado, urge explicitar necessariamente, 0s conceitos basicos que compdem

os fundamentos dialéticos da propria sociologia. A relacédo ontolégica dos seres



com o ambiente, bem como sua propria representacdo fenoménica diante das
formas e mazelas sécias.

Uma abrangéncia politica, religiosa, radical, de conjunto e reflexiva, faz-se
de suma importancia para que se possa delinear o carater metafisico e
cientifico dos educandos sem que estes se percebam imersos em meras
suposicoes. Acredita-se que estes preceitos sdo de importancia singular na
composicdo de um espirito critico, ndo arraigado e desvencilhado de
dogmatismo. DimensBes como: Linguagem, Comunidade, Historicidade, e
Etica, fornecem o carater introdutério da Sociologia, numa visdo antropolégica
do Homem, onde este se possa presenciar em plena atividade social,
estabelecendo seus proprios paralelos, complementados por suas percepcdes
e estudos particulares.

Busca-se formar um individuo apto ao questionamento, e que de fato possa
por si sO, estabelecer conexdes entre teorias e reproduzi-las no cerne de seu
meio social. Esta critica interna € o maior fundamento da Sociologia, jA que se
abarca nos pressupostos filosoficos para se estender sobre as realidades,
permeando-se entre o fazer e o ser de cada individuo.

N&o se pode representar um conhecimento, ou sequer demonstra-lo ao léu
sem que haja nos ouvintes, certa carga de informagé&o conceitual. Partido deste
postulado objetiva-se uma revisdo conceitual das bases dialéticas que
fornecem aos educandos seu entendimento da realidade. Como em Sociologia,
a prépria realidade se torna algo questionavel, ndo se visa somente um
interiorizar de conceitos discursivos e abstratos, mas também a elucidacdo dos
estados e dos fendbmenos habituais a que um a sociedade esté sujeita.

Novos principios devem ser bem conduzidos para que possam aliar-se a
conhecimentos ja entendidos e revisados no intuito de evoluir no interior das
consciéncias, embora, estejamos imersos em diversas dificuldades de
aprendizagem, proporcionaremos de maneiras objetivas, as representacoes
imprescindiveis para que possamos criar uma afinidade maior com a disciplina.
De fato, o campo sociolégico jamais deixou de ser especulativo e dedutivo,
portanto, mesmo que seja uma ciéncia, matriarca de tantas outras, a Sociologia
deve conduzir a reflexdo baseada na constante leitura, de modo que através
desta se possa imprimir concisamente perante textos sécio-culturais 0os quais

serdo evidenciados com devida frequéncia.



CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Dimensfes antropoldgicas.

Apontamentos sobre as religides orientais e ocidentais, bem como suas
influencias nas sociedades em que vigoram.

Paralelos culturais, seus mitos, seus costumes, sua ética, seu
comportamento.

Introducdo cronoldgica do estudo sociolégico partindo da Revolucdo
Industrial, Revolucdo Francesa, Racionalismo, Empirismo, Positivismo
de Auguste Comte, e Emile Durkheim.

O Criticismo de Kant, e sua contribuicdo nos novos primados da metafisica,
da ética, estética. Concepcdo da Razdo Pratica e seu Imperativo
Categorico.

Hegel e a Fenomenologia do Espirito na construcdo da triade dialética
moderna.

Socialismo.

Capitalismo.

Marx e seu conceito de sociedade.

Fundamentacdo teorica das religides, e sua ligagcdo estreita com o
pensamento social e econémico das nagoes.

Visdo socioldégica nos periodos da Grécia antiga, Idade Média, e as
correntes de pensamento do século xx.

Os adventos do Cristianismo, do Islamismo, Budismo, e as relacdes
culturais religiosas nas crises sécias nos paises de terceiro mundo.

Um descortinar do novo paradigma holistico social.

O Ponto de mutacao.

Uma analise da cultura moderna e sua rejeicdo ante o mecanicismo
cartesiano.

A simbiose humana.

Consciéncia humana, um papel fundamental no desenvolvimento formal de

uma cultura unitéria e prospera.



METODOLOGIA

O suporte tedrico € expresso através de aulas dialéticas, onde sé&o
representados os conceitos fundamentais de cada assunto. Espacos para
debates, onde os educandos podem se aprofundar nos temas propostos
usando obras propostas de autores consagrados e relacionando com 0s seus
préprios conhecimentos da realidade. Regularmente, composi¢éo de grupos de
estudo, onde se podem buscar assuntos pertinentes ao liame principal,
evidenciando as principais caracteristicas e motivos, bem como o devido
espaco para a contextualizacao.

Unido entre teoria e préatica, numa busca interior e reflexiva & propria
pesquisa. Com base nos estudos do Racionalismo e do Empirismo, os
educandos serdo promovidos a buscar maiores informacdes referentes a estas
correntes de pensamento, assim como deduzirem quais delas ainda vigoram
com maior potencia nos pressupostos do pensamento social de hoje. Busca
das evidencias sintéticas do Criticismo, estabelecendo uma nova viséo tedrica
dos estados do conhecimento. A impossibilidade da raz&o diante de certos
fendbmenos, e nova concepcdo dialética social: (pesquisas de campo que
procurem na escola, no trabalho e nos diversos ambientes, um a propicia
mescla entre o conteudo apreendido e sua aplicabilidade).

Uma busca de nova interpretacdo dos estados de consciéncia que
fundamentam o Positivismo. Notoriedade do lema nacional “Ordem e
Progresso” e sua verossimilhanca na sociedade a fora. Senso de conhecimento
em lugares distintos, como: Igrejas de diversas religides, Acao-social,
empresas de pequeno e grande porte, na tentativa de saber qual € a
contribuicdo social que estes estabelecimentos tém direcionado ao seu ambito
social?

A sociologia no Brasil, no passado e nos tempos atuais. Pensadores que
defendem suas teses em nossos meios de comunicagdo, Radios, jornais,

revistas, televiséo, entre outros meios de comunicacao.



AVALIACAO

O Sistema de avaliacdo ira se basear no desempenho dos educandos nos
trabalhos em grupo.

Quanto a capacidade de estabelecer relacdes entre os conteudos.

Conhecimento de conceitos e a capacidade de lidar com eles
dialeticamente.

Provas em forma de dissertacao.

Debates e argumentacéo teodrica individual.

Resultado de pesquisas.

Capacidade oral de argumentar fronte questionamentos diretos.
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